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Apresentacao

Este documento apresenta o percurso histérico, politico e pedagdgico do
Departamento de Educacédo Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo da
Universidade Federal de Goids — DEI/CEPAE/UFG, assim como, seu projeto politico
pedagogico alicercado em fundamentos teodricos da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica. No decorrer do texto descreveremos a trajetéria metodoldgica, a
organizacdo do trabalho pedagdgico, a matriz curricular e 0s processos e instrumentos
avaliativos que propomos materializar por meio de atividades significativas e
problematizadoras para criancas de 1 a 5 anos e 11 meses. O documento tem como objetivo
geral explicitar o percurso historico, as concepg¢des de crianca, infancia, aprendizagem e
desenvolvimento infantil coerentes com a perspectiva tedrica defendida pelo coletivo de
profissionais que trabalham neste departamento, além de apresentar os recursos humanos e
materiais existentes, descrever o espaco fisico, as instalacbes e equipamentos, forma de
financiamento, aspectos da populacéo atendida e a relacdo com a familia.

Ressaltamos que além de concretizar e documentar a forma de organizacao do trabalho
pedagogico a partir das concepgdes expressas e de nosso cotidiano, 0 documento representa
um percurso de aprofundamento dos conceitos que fundamentam as praticas educativo-
pedagdgicas desenvolvidas neste departamento. Em tempo, destacamos a importancia politica

deste documento a medida que expressa, em seu conteudo, trés categorias fundamentais do



materialismo histérico dialético que orientam o nosso trabalho e andlise do processo
pedagogico: a historicidade, a contradicdo e a totalidade.

1. Educagéo Infantil: Aspectos Legais

O tema Educagéo Infantil ganha na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (Lei n® 4.024/1961) uma discreta referéncia. Apesar da omissao da Lei em relacdo a
necessidade de atendimento educacional para a infancia, ocorre, entretanto, um crescimento
acentuado da demanda pelo atendimento de criangcas menores de seis anos em creches e pré-
escolas. Muitos estudiosos do assunto atribuem o fendémeno, por um lado, & crescente
participacdo da mulher no mercado de trabalho e, por outro, ao reconhecimento da

importancia da educacdo nos primeiros anos de vida.

Essa compreensdo da especificidade do carater educativo das instituicdes de
educacdo infantil ndo é natural, mas historicamente construida, uma vez que
ocorreu a partir de varios movimentos em torno da mulher, da crianga (...) por parte
de diferentes segmentos da sociedade civil organizada e dos educadores e
pesquisadores da area em razdo das grandes transformacdes sofridas pela sociedade
em geral e pela familia em especial, nos centros urbanos, com a entrada da mulher
no mercado de trabalho (CERISARA, 1999 p. 14).

A luta pelo reconhecimento do direito a educacdo infantil insere-se, ainda, num
movimento popular mais amplo de defesa dos direitos da crianca, tendo participacdo ativa
nesse processo, diversos segmentos sociais. As conquistas advindas dessas lutas foram sendo
legitimadas por documentos histéricos como a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
de 1959 e a Convencdo Mundial dos Direitos da Crianga de 1989.

No Brasil, somente nas Gltimas trés décadas do século XX que a discussdo sobre o
atendimento institucional de criancas menores de sete anos em espacos educativos, fora da
familia, ganhou, de fato, contornos um pouco mais definidos. O intenso debate sobre a
infancia e a educacéo infantil desenvolvido nas décadas de 1970 e 1980 foi fundamental para
que fossem introduzidas mudancas significativas no ambito legal, cuja consumacéo se deu na
prépria Constituicdo Federal, promulgada em 1988. No seu artigo 208 — redacdo dada pela
Emenda Constitucional 053/2006 fica firmado “o dever do Estado com a educacdo infantil
sera efetivado mediante a garantia de: IV - Educacdo Infantil, em creches e pré-escolas, as
criangas até 5 (cinco) anos de idade”, provocando mudangas qualitativas no discurso oficial
sobre a crianca e sua educacéo, refletido, ademais, nas propostas educativas subsequentes para
essa etapa de ensino.

N&o obstante, com o reconhecimento pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

— LDB (Lei n® 9394/96) da Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacao Basica, essa
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etapa de ensino conquistou um respaldo legal inédito. Sua finalidade, definida no texto legal,
é o desenvolvimento integral da crianca em seus varios aspectos da vida social e afetiva,
numa acao articulada a familia e a comunidade (Art. 29).

A incorporacdo da Educagdo Infantil a Educacdo Baésica representa um avanco
importante em relacdo a tradicdo assistencialista historicamente presente nesse tipo de
atendimento feito, até entdo, por 6rgdos ligados a assisténcia social e saude.

O reconhecimento legal do direito a esse atendimento expressa, até certo ponto, a
concepcao atual em relacdo a crianca construida ao longo do processo historico, exigindo,
ainda, um profundo debate acerca de quais seriam os modelos de qualidade para a educacao
de criangcas pequenas. Agora, trata-se de uma crianga com necessidades e caracteristicas
proprias distintas das dos adultos, um sujeito real e ndo mais um “vir a ser”’, um cidaddo com
direitos dentre os quais, a educacdo em creches e pré-escolas.

Uma das acgbes concretas implementadas no ambito das reformas no sistema
educacional brasileiro diz respeito ao documento Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI 1998). Este documento apresenta-se como um conjunto de
referéncias e orientac6es pedagdgicas que visam contribuir com a implementacéo de praticas
educativas de qualidade para a Educacdo Infantil. O documento estd organizado de forma
instrumental e didatica, apresentando eixos de trabalho com os respectivos objetivos,
conteddos e orientacGes didaticas diferenciadas para as faixas etarias de zero a seis anos. Sua
versdo final foi divulgada em outubro de 1998.

Ainda no processo de legitimacdo da Educacdo Infantil, em dezembro de 1998 a
Cémara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo — CEB institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil a serem complementadas pelas normas dos
sistemas de ensino dos estados e municipios. As diretrizes, de carater mandatario, estabelecem
0Ss marcos para a elaboracdo de propostas pedagogicas para as criangas de zero até seis anos,
definindo os principios fundamentais e procedimentos que orientariam as instituicdes de
Educacdo Infantil na organizacdo de suas propostas pedagogicas.

Em 2006, a Coordenadoria de Educacdo Infantil - COEDI apresentou o documento
“Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil”. Este documento apresenta
referéncias de qualidade para a Educagdo Infantil a serem utilizadas pelos sistemas
educacionais, por creches, pre-escolas e centros de Educacao Infantil, no sentido de contribuir
para a promocdo da igualdade de oportunidades educacionais, levando em conta as diferencas,

diversidades e desigualdades presentes em nosso pais. O intuito da COEDI foi o de que este



documento contribuisse efetivamente para a constru¢do de um processo democratico de
implementacéo das politicas publicas para criangas de 0 a 6 anos.

Em 2009, temos a reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil - DCNEI, que se constituem como uma doutrina sobre principios, fundamentos e
procedimentos da Educacdo Bésica, definidos pela Camara de Educacdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacédo e que devem ser observados pelas instituicdes de Educagédo Infantil na
organizacdo, articulacéo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagogicas, sendo 0
curriculo da Educagdo Infantil “concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico” (art. 3.°), com o objetivo de
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. Ainda, segundo o
artigo 4° das DCNEI, a proposta pedagdgica deve considerar a crianca como centro do
planejamento curricular sendo ela sujeito histérico que “nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura”.

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacéo, faz o Parecer CNE/CEB n° 12/2010, de
oito de julho de 2010, que trata das Diretrizes Operacionais para a matricula no Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantil e no mesmo ano foi feito o parecer sobre normas de
funcionamento das unidades de Educacdo Infantil ligadas a Administracdo Publica Federal
Direta, suas autarquias e fundacdes (Parecer CNE/CEB n° 17/2010, de 8 de dezembro de
2010), tal parecer resultou na Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 10 de marco de 2011, que fixa
normas de funcionamento das unidades de Educacéo Infantil ligadas a Administracdo Publica
Federal Direta, suas autarquias e fundacdes.

Em 2012 foram feitos dois pareceres sobre assuntos que perpassam a Educacgdo
Infantil. S&o eles: Parecer CNE/CEB n° 17/2012, aprovado em seis de junho de 2012 -
OrientacOes sobre a organizacdo e o funcionamento da Educacdo Infantil, inclusive sobre a
formacdo docente, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil; Parecer CNE/CEB n° 23/2012, aprovado em seis de dezembro de 2012 - Reexame do
Parecer CNE/CEB n° 8/2011, que trata da admissibilidade de periodos destinados a férias e a
recesso em institui¢des de Educacéo Infantil.

O Ministério da Educacdo, com objetivos diversos, realizou uma série de publicaces
sobre a Educacdo Infantil (anexo 1) ao longo de sua trajetdria. Segue a lista das principais

publicagdes:



As publicacdes na area da Educacéo Infantil por parte do Ministério da Educacéo vém
demostrando o acimulo de producdo da area e a importancia da construcdo de materiais que
problematizem a Educacéo Infantil nas suas diversas especificidades, pois esta, como primeira
etapa da Educacao Basica, foi construindo e problematizando as suas peculiaridades.

No presente momento historico estd sendo debatida e construida a Base Nacional
Comum Curricular, que j& nasce em um ambiente de conflito. A primeira versdo do
documento foi construida por especialistas das diversas areas e passou por consulta eletrénica
e ampla divulgacdo. A segunda versdo foi feita também por especialistas e submetida a
Encontros Regionais nos quais foi debatida. A terceira versdo ndo foi feita pelos mesmos
especialistas das versdes anteriores, os chamados “leitores criticos”. O que se sabe € que o
documento pretende trabalhar com competéncias, visdo extremamente reducionista da crianca
e do processo de ensino e aprendizagem.

O processo histérico de reconhecimento do direito e da especificidade educacional da
infancia, legitimado nos textos legais e publicagdes, muito tem contribuido na defesa de
préticas educacionais cada vez mais criticas e criativas. E, pois, nosso compromisso, enquanto
Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE, contribuir e estar inserido no debate nacional

e local acerca das politicas publicas inerentes a Educacéo Infantil.
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2. Unidades Universitarias de Educacao Infantil no Brasil

A década de 1970 foi um periodo de criacdo de muitas unidades universitéarias de
Educacgdo Infantil pelo pais e, conforme pontua RAUPP (2002), as creches passaram a ser
uma luta de comunidades universitarias como direito de assisténcia a crianca na auséncia da
mde durante o horério de trabalho.

Segundo ROSEMBERG (1989) apud RAUPP (2002), configurou-se nesse contexto
uma nova forma de luta por creches, uma vez que a instalacdo desse tipo de instituicdo se da
via organizacdo de seus servidores por meio do estudo da demanda existente e da avaliagdo
dos custos e elaboracédo de projetos.

A partir da década de 1970, apoiadas em dispositivos legais, como o Decreto-Lei n°
5.452/1943, o Decreto-lei n° 229/1967 e a Portaria n°® 01/1969, as creches passaram a ser uma
luta de comunidades universitarias.

E no periodo de 1980 a 1992 que ocorre uma grande expansdo das creches
universitarias brasileiras. Também nesse periodo, precisamente em 1986, os servidores das
universidades, homens e mulheres, passam a ter o direito a creche no local de trabalho, a
partir do Decreto n°® 93.408 de 10/10/1986 e da Instru¢cdo Normativa n® 196 de 22/06/1987.
Nesse contexto, a creche no local de trabalho passa a ser um direito trabalhista para os filhos
de servidores dos 6rgdos e entidades da administracdo federal direta e indireta e ndo apenas da
mulher trabalhadora em periodo de amamentacao.

Embora esse importante avango tenha favorecido a expansao de unidades de Educacéo
Infantil nas universidades, ndo foi possivel atender totalmente a demanda dos trabalhadores
com filhos de 0 a 6 anos por essas institui¢oes.

Nessa perspectiva, RAUPP (2002) considera que o Decreto 93.408 de 10/10//1986 foi
uma conquista aparente do servidor publico federal, ja que as unidades universitarias de
Educacdo Infantil ndo conseguiriam atender toda a demanda por vagas para filhos de
servidores, mesmo sendo este 0 objetivo basico desses espacos.

Em dezembro de 1993, foi anexado o Decreto-lei n° 977, pela entdo Secretaria da
Administracdo Federal da Presidéncia da Republica. Este dispositivo imp0e a assisténcia pre-
escolar (institui o auxilio pré-escolar) para os dependentes dos servidores da Administracdo
Publica Federal direta, autarquica e fundacional. Este decreto, segundo RAUPP (2002), “vem

na contramao da expansdo das unidades de Educagdo Infantil nos o6rgdos federais” ja que a
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partir dele foi vedada a criagdo de novas unidades de atendimento a crianca pequena, tendo no
auxilio pré-escolar o substituto do direito a creche em local de trabalho.

Os debates sobre o papel das unidades de Educacdo Infantil nas universidades federais
foram intensificados a partir das medidas legais da Constituicdo Federal de 1988, que instituia
o direito & Educagdo Infantil como sendo de todas as criangas.

Para RAUPP (2002), esse conjunto de fatores impulsionou as unidades de Educacéo
Infantil no decorrer de suas trajetorias a reverem suas fungdes no ambito das universidades,
levando algumas a ampliarem seu campo de atuacdo para além do cuidado e educacdo das
criangas, incluindo outras possibilidades, tais como: campo de estdgio, de pesquisa e de
observagdo. Neste movimento, até 2002, algumas unidades de Educacdo Infantil investiram
também na pesquisa e nas atividades de extensao, que, segundo a autora, seria 0 caminho para
a constituicdo de uma identidade que influenciaria na pertinéncia das unidades de Educacao
Infantil dentro das universidades.

Na pesquisa realizada em 2002, RAUPP levantou alguns dados importantes que
caracterizavam de forma ampla as unidades de Educacdo Infantil nas universidades federais.
Nessa investigacdo, ao analisar a situacdao de vinculacdo das unidades o resultado percebido
foi que a maioria delas, cerca de 83%, estava vinculada a drgdos diversos dentro das
universidades e ndo a Centros/Faculdades de Educagdo. Este fato contradiz a importancia
dada ao vinculo da Educacdo Infantil com a area da Educacgdo, assim como, localiza essas
unidades como direito trabalhista e de assisténcia de acordo com os objetivos de criagcdo. Os
6rgdos em que foram localizadas as unidades eram prd-reitorias, recursos humanos, assuntos
comunitarios, entre outros.

As unidades também incluem como objetivos, além do atendimento aos filhos da
comunidade universitaria (docentes, técnico-administrativos e discentes), outras fungdes, tais
como: campo de pesquisa, observacao e estagio e ainda objetivos de producdo e socializacdo
de conhecimentos como norteadores de uma atividade em sintonia com o principio académico
universitario de ensino, pesquisa e extensdo, dando um entendimento mais amplo sobre o
papel da unidade de Educacéo Infantil dentro da l6gica de acdo do universo académico.

Em 1987 aconteceu o | Encontro de Creches Universitarias na Universidade Federal
de Santa Catarina com o tema: Fungédo da Creche Universitaria — assisténcia ou académica.

Com base na carta de Floriandpolis, extraida do Il Encontro Nacional das Unidades
Universitarias Federais de Educacdo Infantil, realizado em Santa Catarina em 2002 com o
tema: “Papel Institucional das Unidades de Educa¢do Infantil nas Universidades”, foram

levantadas vérias acOes pelos representantes de 18 Unidades de Educacéo Infantil. Conforme
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0 documento, essas acOes poderiam garantir a qualidade do trabalho das unidades de

Educacdo Infantil, tais como:

Garantir as Unidades de Educacdo Infantil como direito da crianca;

Reconhecer as Unidades de Educacao Infantil nas Universidades Federais como
espago de ensino, pesquisa e extensao, estabelecendo relagdes de parceria com 0s
Centros/Faculdades de Educacdo no ambito universitario e com as demais
instituices voltadas para o atendimento a infancia;

Alocar recursos materiais e humanos para a manutencdo dessas Unidades de
Educacéo Infantil;

Assegurar um quadro de profissionais compativel com as necessidades dessas
unidades;

Criar condicBes para a socializacdo dos conhecimentos sobre Educacdo Infantil
gerados nas unidades universitéarias, contribuindo assim, para 0 processo de
formacéo continuada dos professores da rede publica;

Legitimar as unidades universitarias federais de Educacgdo Infantil como campo de
observacdo e estagio dos alunos regularmente matriculados nas Universidades
publicas;

Fortalecer e incentivar a realizacdo de pesquisas relacionadas com o
desenvolvimento e com a educacédo das criangas inseridas em seus contextos socio
econdmico e cultural especificos;

Promover a articulacdo das Unidades Universitarias Federais de Educacédo Infantil
com 0S movimentos sociais atraveés da participacdo em foruns, conselhos,
encontros, entre outros. (in: anais do Il encontro Nacional das Unidades
Universitérias Federais de Educacdo Infantil - Floriandpolis — 2002).

O 111 Encontro Nacional da ANUUFEI foi realizado em Séo Carlos na UFSCAR com
0 Tema: Politicas Publicas em Educacdo Infantil e possiveis contribuicdes da Universidade.

Em 2004, o IV Encontro foi em Rio Grande do Norte (UFRN) com a temética: Tendéncias

Curriculares na Educagdo Infantil. As acOes integradas entre as UEI, como Unidades

Académicas, frente a proposta da Universidade foi o tema debatido no V Encontro na UFF em
2005. No VI Encontro, realizado na UNIFESP (2007) a tematica foi: Minha Terra, minha

escola, minha gente — retratando cada unidade em seu contexto cultural. Os encontros foram

importantes para identificar as caracteristicas das unidades e suas limitagdes e desafios no
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processo de consolidacdo de uma identidade universitaria, tais como: auséncia de vinculacdo
com as unidades académicas; reserva de vagas para a comunidade académica; auséncia da
carreira de professores do ensino béasico (EBTT) e auséncia de atividades de pesquisa e
extensao.

Atualmente a ANUUFEI - Associacdo Nacional das Unidades Universitarias Federais
de Educagéo Infantil - concentra esforgos no sentido de buscar o fortalecimento das Unidades
de Educacéo Infantil das Universidades e, para tanto, assumiu dois grandes encaminhamentos:
articular nacionalmente as unidades e abrir canais de interlocu¢do com o MEC. Como
resultado parcial desta luta, foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo no dia 08 de
dezembro de 2010 o Parecer CNE/CEB n° 17/2010 cujo assunto contempla as normas de
funcionamento das unidades de Educacdo Infantil ligadas a Administracdo Publica direta,
suas autarquias e fundacdes e a Resolugdo CNE/CEB n° 01, de 10 de marc¢o de 2011 que fixa
normas de funcionamento das unidades de Educacdo Infantil ligadas a administracédo
Publica Federal direta, suas autarquias e fundagdes.
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3. Constituicdo Historica da Educacéo Infantil no CEPAE/UFG

O Departamento de Educacéo Infantil do CEPAE/UFG esta localizado no Campus
Samambaia (Campus Il da UFG), na cidade de Goiania, Goiés e foi inaugurado em 1989 com
a denominacdo de Creche/UFG. Originalmente vinculado a PROCOM - Pro-Reitoria de
Assuntos da Comunidade Universitaria, sendo resultado de reivindicagcfes trabalhistas de
mées por um local adequado em que pudessem deixar os seus filhos enquanto trabalhavam na
universidade. A Creche/UFG surgiu, entdo, com o objetivo de atender filhos da comunidade
universitaria integrando a entdo politica social de assisténcia da Universidade Federal de
Goiés. Desde sua inauguracao, em 1989, até o ano de 2013, a Creche/UFG constituiu-se como
um dos programas assistenciais de reconhecida importancia na universidade.

Durante os anos 2000, ocorreram intensos debates nacionais sobre a funcdo das
creches universitarias vinculadas as universidades federais. Tal movimento foi gestado no
interior do movimento das creches universitarias do pais, fomentado pela Associacdo
Nacional das Unidades Universitéarias de Educacao Infantil — ANUUFEI, contribuindo, nesse
periodo, para uma ampla discussdo que colocava em questdo qual era de fato a funcao que a
Creche/UFG deveria desempenhar no interior da universidade, haja vista sua reconhecida
insercdo na estrutura académica da UFG, se colocando como campo efetivo de estagio
curricular obrigatorio desde o ano de 2006 e assumindo compromisso com a formacédo de
professores e de outros profissionais por meio do estagio curricular ndo obrigatorio,
desenvolvido na instituicdo desde o ano de 2001.

Se colocando, naquele momento histérico, como campo de estagio (obrigatério e ndo
obrigatorio) a UFG passou a contribuir com a formacdo de professores e de outros
profissionais dos cursos de Pedagogia, Educacdo Fisica, Letras, Letras Libras, Educacdo
Musical, Artes Cénicas e Artes Visuais, Nutricdo, Comunicacdo Social e Psicologia. Desde
entdo a UFG atua como campo de pesquisa possibilitando a producgéo de conhecimentos sobre
infancia e Educacdo Infantil e, no campo da extensdo, desenvolve projetos junto a
comunidade externa, constituindo-se como centro de referéncia na area da Educacéo Infantil e
da formacé&o de professores para o trabalho nesta etapa da educagéo. Desta forma, consolidou
sua identidade como espaco de formacdo de diversos profissionais e reafirmou sua funcdo
académica dentro da UFG, pautada na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens&o.

Com a publicacdo, em dez de marco de 2011, da resolugdo n° 01 do

Conselho Nacional de Educagdo, que fixou as normas de funcionamento das Unidades de
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Educacdo Infantil ligadas & Administracdo Publica Federal direta, suas autarquias e fundacdes,
e em conformidade com a Resolucdo CONSUNI n° 04/2013, que cria e integra ao Sistema
Federal de Ensino a Unidade de Educacao Infantil da UFG, e ap0s intensos debates junto a
Faculdade de Educacdo e o0 CEPAE, com a efetiva participacdo das familias, em fevereiro de
2013 a Unidade de Educacdo Infantil passou a atender além da academia, a comunidade em
geral e se vinculou ao Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado a Educacdo (CEPAE) se
constituindo na estrutura organizacional da UFG como 6rgédo suplementar.

Essa condicdo possibilitou mudancas significativas no regime de funcionamento da
entdo unidade, dentre elas o cumprimento ao art. 1° da resolucdo acima citada. “As unidades
de Educagdo Infantil mantidas e administradas por universidades federais, ministérios,
autarquias federais e fundagdes mantidas pela Unido caracterizam-se, de acordo com o art. 16,
inciso I, da Lei n° 9.394/96, como instituicdes publicas de ensino mantidas pela Unido,
integram o sistema federal de ensino e devem: | — oferecer igualdade de condigdes para o
acesso ¢ a permanéncia de todas as criangas na faixa etdria que se propdem a atender”. Neste
sentido, 0 acesso das criancas passou a ser realizado ndo mais pelo critério de pertencimento a
comunidade universitaria e sim por meio de sorteio publico, como reconhecimento do direito
subjetivo de todas as criancas a pleitear uma vaga na Educacdo Infantil, desde que as familias
assim o desejem (universalizacdo do atendimento).

Enquanto 6rgdo suplementar e para o exercicio pleno de sua autonomia a unidade
ficou responsavel por atualizar o Projeto Politico Pedagdgico considerando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Resolugdo CNE/CEB n° 05/2009) e elaborar
seu Regimento Interno, considerando as mudangas na estrutura administrativa.

A vinculacdo ao CEPAE possibilitou varios avancos, mas estabeleceu também
algumas limitacdes relativas ao funcionamento da instituicdo, como por exemplo, a
impossibilidade de contratacdo de professores.

Com o intuito de superar essas limitacOes, novas discussdes sobre a possibilidade da
UEI/CEPAE/UFG vir a se tornar um departamento do CEPAE foi tomando consisténcia na
medida em que o CEPAE discutia 0 novo regimento durante os anos de 2012, 2013 e parte de
2014,

Em 20 de agosto de 2014, com o novo regimento do CEPAE, a Unidade de Educagéo
Infantil, 6rgao suplementar do CEPAE, passou a se constituir enquanto um Departamento de
Educacéo Infantil do CEPAE - DEI/CEPAE/UFG, consolidando-se naquele espagco como a

primeira fase da educagdo bésica.
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Como Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE as criangas matriculadas tiveram
a garantia do acesso direto a primeira fase do ensino fundamental, sem a necessidade de
passarem por um novo sorteio e, em maio de 2014, foi realizado um concurso publico para a
carreira de EBTT para suprir inicialmente trés vagas liberadas pelo MEC e posteriormente,
em 2015, mais duas vagas desocupadas por aposentadorias.

No percurso de 2015 e 2016 varias esforgos da direcdo do CEPAE foram envidados
visando a melhoria do funcionamento do DEI, especialmente no campo de contratacdo de
docente, manutencdo de projetos e garantia dos direitos das criancas. Em 2017, iniciamos 0
ano com 07 (sete) professoras EBTTSs, dos quais 5 (cinco) atuam diretamente com criangas e
2 (duas) na coordenacdo pedagdgica do departamento; 4 (quatro) professoras do Magistério
Superior (MS) como substitutos; 8 (oito) professores bolsistas que atuam no Projeto de
Extensdo “O cuidar e o educar na Educa¢do Infantil e primeiros anos do ensino fundamental”
e 10 (dez) alunos do estégio curricular ndo obrigatorio.

Em 2018, cadastramos o projeto de extensdo “O cuidar e o educar na Educagdo
Infantil e primeiros anos do ensino fundamental” como projeto de ensino intitulado “Praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil”. Neste mesmo ano, foi realizado um concurso publico para
contratacdo de mais 03 (trés) professoras para compor o quadro docente, no entanto, o
concurso estd na 3% Vara da Justica Federal (JF) de Goiéds que deferiu, parcialmente, um
pedido de liminar feito em Ac¢do Civil Publica (ACP) pelo Ministério Publico Federal (MPF)
em Goias e suspendeu a validade do concurso publico feito pela Universidade Federal de
Goias (UFG). O certame do concurso foi para o provimento do cargo de Professor da Carreira
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, Classe DI, do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo (CEPAE).

Para organizar 0s grupos etarios e seus respectivos professores temos como normativa
o0s critérios estabelecidos na Resolucdo n° 01 de 10/03/2011 que afirma em seu Art. 7° - “A
gestdo da unidade educacional e a coordenacdo pedagogica (se houver) deverdo ser exercidas
por profissionais formados em curso de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo em Educacéo, e os professores que atuam diretamente com as criancas deverdo ser
formados em curso de Pedagogia ou Curso Normal Superior, admitida ainda, como minima, a
formagdo em nivel médio na modalidade normal” e no Art. 1° “As unidades de Educacao
Infantil mantidas e administradas por universidades federais, ministérios, autarquias federais e
fundacGes mantidas pela Unido caracterizam-se, de acordo com o art. 16, inciso I, da Lei n°

9.394/96, como instituicdes publicas de ensino mantidas pela Unido, integram o sistema
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federal de ensino e devem conforme seu inciso IV garantir ingresso dos profissionais da
educacdo, exclusivamente, por meio de concurso publico de provas e titulos”.

Cumprindo o que estabelece a legislacdo, o DEI/CEPAE/UFG organiza seu quadro
pedagdgico garantindo 01 (um) professor efetivo (EBTT ou substituto) e 1 (um) bolsista em
cada agrupamento de criangas, sendo que o professor efetivo assume a coordenacédo de turma
(com respectiva portaria) para o atendimento de criancas de 01 ano a 05 anos e onze meses de
idade e é responsavel pela orientagcdo dos estagiarios.

Ao considerar o Departamento de Educacédo Infantil do CEPAE como parte integrante
da Universidade Federal de Goiés, conforme exigéncia da Resolucdo n°® 1 de 10/03/2011,
inserindo: ensino, pesquisa e extensdo e mais recentemente inovacdo, ao critério de
contabilizacao aluno/professor adotado. Considera o nimero de criangas matriculadas no DEI,
numero de alunos do estagio curricular obrigatorio, o nimero de alunos do estagio curricular
ndo obrigatorio e a estrutura fisica do prédio do departamento. Na carga horaria docente
distribuimos a maior parte em ensino e as demais horas em extensdo, pesquisa e inovagao.

Ressaltamos que em 2017 foi necessario cancelar o sorteio de vagas para criangas de
zero a um ano de idade para atender as criancas que possuiam o direito adquirido ao
atendimento ao completarem cinco anos de idade. Esta situacdo foi amplamente discutida
durante 0 ano 2016 visando evitar o desligamento das criancas da ultima etapa da Educacéo
Infantil, que ocorria desde 2013.

Atualmente o Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE/UFG atende 93 criancas
com idades entre um a cinco anos e onze meses de idade, sendo que 30 delas estdo
matriculadas no turno matutino, 28 no turno vespertino e 35 em vagas de periodo integral. As
criancas estdo distribuidas em cinco agrupamentos assim definidos: Grupo |, denominado
Arara; Grupo Il, denominado Lobo Guara; Grupo Ill, denominado Tatu Bolinha; Grupo 1V,
denominado Jacaré e grupo V, denominado Dinossauro.

O regime de funcionamento é de periodo integral, sendo as vagas divididas em
integrais ou parciais (turno matutino ou vespertino), conforme a necessidade da familia e a
disponibilidade interna de vagas e de profissionais efetivos. Desde 2018, o DEI/CEPAE/UFG
funciona ininterruptamente da 8h as 17h, de segunda a sexta-feira, e, assim como todo o
CEPAE, segue o calendéario académico da UFG.

Nesse sentido, a organizacao e enturmacao das criangas se constituiram em 2019 da
seguinte forma: Grupo | (Arara) composto por trés criangas no periodo matutino, trés no
vespertino e trés no integral; Grupo Il (Lobo Guard) composto por seis criangas no periodo

matutino, seis no vespertino e seis no integral; Grupo Il (Tatu Bolinha) composto por sete
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criangas no turno matutino, sete no vespertino e oito no integral; Grupo IV (Jacaré)
constituido por seis criangas no periodo matutino, seis no vespertino e nove no integral;
Grupo V (Dinossauro) composto por oito criangas no periodo matutino, oito no vespertino e
sete no integral.

O Departamento de Educacdo Infantil organiza as criangas em agrupamentos seguindo
distribuicéo por faixa etéaria da seguinte forma: Arara (Grupo I): de um ano a um ano e onze
meses; Lobo Guara (Grupo Il): de dois anos a dois anos e onze meses; Tatu Bola (Grupo
I11): de trés anos a trés anos e onze meses; Jacaré (Grupo 1V): de quatro anos a quatro anos
e onze meses e Dinossauro (Grupo V): de cinco anos a cinco anos e onze meses. No entanto,
em Vvarios momentos da rotina, as criangas sdo convidadas a realizarem atividades em coletivo,
o que justifica o Parecer CNE/CEB n° 17/2012, pag. 9, que “considera a organizacdo e
enturmagdo na Educacdao infantil flexivel, para “proporcionar as criangas diferentes
experiéncias de interacdes que lhes possibilitem construir saberes, fazer amigos, aprender a
cuidar de si e a conhecer suas proprias preferéncias e caracteristicas”. Assim, a Educagdo
Infantil pode organizar-se em periodos anuais, semestrais, ciclos, grupos formados por
criancas da mesma idade ou de diferentes idades, ou por forma diversa de organizacéo,

sempre que o interesse do processo de desenvolvimento e aprendizagem assim o recomendar”.

19



4. Profissionais do Departamento de Educacéo Infantil do CEPAE/UFG

A equipe de profissionais do Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE/UFG é
composta por servidores técnico-administrativos e professores efetivos da carreira de
Educacdo Basica Técnica e Tecnologica, professores substitutos e professores bolsistas
(PROAD). Além destes profissionais, a equipe pedagogica atua com alunos do estagio
curricular ndo obrigatorio (carga horaria de 30 horas semanais) dos cursos de Artes Cénicas e
Visuais, Educacdo Fisica, Letras, Pedagogia e Psicologia da UFG e de universidades
conveniadas como a UEG e PUC/GO.

Todos os professores que trabalham no DEI/CEPAE/UFG desempenham as varias
atividades inerentes ao trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, compreendidas na relacéo
entre o cuidar e o educar. Destaca-se no trabalho docente do departamento a articulacdo entre
ensino, pesquisa, extensao e inovagao que estdo presentes em todas as acdes dos professores.

A presenca dos estagiarios, professores bolsistas e professores substitutos no DEI tem
sido uma articulacdo entre CEPAE e UFG para garantir o funcionamento integral do
departamento visto que o quantitativo de docentes efetivos ndo garantiria o funcionamento
integral. A contratacdo desses professores e bolsistas temporarios resolve parcialmente os
problemas imediatos de falta de pessoal, entretanto, ha ainda a limitacdo do tempo de duracédo
dos estagios, bolsas e contratos, que ndo permite a permanéncia destes educadores no
DEI/CEPAE/UFG por mais do que dois anos. O fato de o departamento poder trabalhar com
estagiarios e bolsistas possibilita a insercdo destes estudantes e profissionais em processos
pedagdgicos especificos da Educacdo Infantil contribuindo para a sua formacao profissional.

Concordamos com Raupp (2000) quando este diz que a instabilidade do quadro de
pessoal é um dos elementos que dificulta a consolidacdo do Projeto Pedagdgico da instituicao.
Assim, a busca constante de melhores condic¢des de trabalho tem sido uma bandeira de luta da
direcdo do CEPAE juntamente com os professores do departamento.

Com relacdo a organizacdo dos trabalhos, os profissionais do Departamento de
Educacdo Infantil/CEPAE/UFG se dividem em cinco equipes que desempenham suas
atividades de modo articulado. S&o elas:

e Coordenacédo pedagogica e administrativa: chefe, vice-chefe de departamento,

recepcionista e assistentes em administragao.

20



e Equipe pedagogica: Coordenacdo PedagoOgica, Apoio pedagogico, professoras
efetivas e substitutas, professores bolsistas de ensino e alunos do estagio curricular
ndo obrigatorio.

e Equipe de nutricdo: nutricionista, cozinheiros, auxiliares de cozinha e estoquista.

e Equipe de higiene e seguranca: higienistas e vigia.

e Equipe de apoio: jardineiro.

O Departamento de Educacdo Infantil/CEPAE/UFG possui um amplo espago fisico
que é dividido em quatro areas:

Area administrativa: secretaria, sala da coordenaco e sala de reunides, utilizada para
os planejamentos, estudos individuais e coletivos e, também, para orientacdo de estagiarios.
Esta &rea possui um sanitario para visitantes.

Area de apoio: sdo os ambientes da cozinha, despensa, sala da nutricio e lactario,
lavanderia, rouparia, almoxarifado, refeitorio dos adultos, sanitarios femininos e masculinos
gue funcionam também como vestiario. A area interna do DEI conta também com um hall de
entrada e uma sala de rede de controle de telefone e internet e central de frequéncia dos
servidores terceirizados.

Area pedagogica: é o local destinado ao trabalho pedagégico realizado com as
criancas. Esta area possui 0s seguintes espacos: bercario, sala de livros, sala de brinquedos,
sala de musica e video, sala de artes, sala de sono, ludoteca, refeitério das criancas e trés
banheiros para as criancas dos grupos Arara’, Lobo Guaré, Tatu Bola, Jacaré e Dinossauro.
Possui, ainda, dois patios, sendo que o patio | conta com pneus, um tanque de areia, duas
arvores, um quiosque, um tanque de dgua com aproximadamente 30 cm de profundidade por
2m de diametro. Este tanque é utilizado somente para as atividades aquaticas planejadas e
lavatério®. No patio Il temos uma &rvore, um quiosque que serve de garagem para as motocas
e uma casinha para brincadeiras diversas.

Area externa: conta com varanda de entrada, o parquinho, o quintal e o pomar. Podemos

dizer que a circulagdo nas areas administrativas e de apoio € restrita aos estagiarios e

'O banheiro do grupo de criangas de um ano — Grupo Arara foi reformado em 2017 adaptando-o com chuveiros e
sanitarios conforme solicitacdo de professores e familias apds discussdes realizadas no decorrer do ano 2016
considerando, também, o atendimento das criangas do grupo de cinco anos — Grupo V Dinossauro.

°0 lavatorio foi instalado no pétio | em 2017 conforme solicitagdo de professores e familias apds discussées
realizadas no decorrer do ano 2016 considerando, também, o atendimento das criancas do grupo de 5 anos —
Grupo V Dinossauro.
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profissionais do departamento e, em determinados casos, 0 ambiente da nutri¢cdo, apenas aos
profissionais desta &rea.
A éarea pedagdgica e a area externa sdo utilizadas livremente por estagiarios e
trabalhadores do DEI e também pelas criancas, pais e visitantes.
5. A Politica de Estagio no Departamento de Educacéo Infantil do CEPAE/UFG:

O CEPAE, em sua proposta de regimento, organizacdo e funcionamento, articula o
trabalho de ensino com as demandas dos cursos de graduacdo da UFG. Essa articulacdo
possibilita a insercdo de estudantes de graduacdo no interior do CEPAE para que possam
conhecer a realidade da educacdo basica assim como para ampliar os conhecimentos acerca
das etapas de ensino em que futuramente trabalhardo como docentes. Na Educacédo Infantil o
estagio ocorre nos turnos matutino e vespertino, duas vezes na semana. A organizacdo do
estagio obrigatorio no Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE/UFG prevé tanto as
atividades que incorporam o estagio curricular obrigatério e 0 estagio curricular nédo
obrigatdrio e segue as orientacdes da Comissdo Permanente de Estadgio do CEPAE. Nos
ultimos anos recebemos estagiarios dos cursos de licenciatura em Pedagogia, Educacéo Fisica,
Letras e Letras Libras, Educacdo Musical, Artes Cénicas e Visuais, Nutricdo, Comunicagéo
Social e Psicologia® da UFG e também de outras Instituicdes de Ensino Superior tais como o
Instituto Federal de Goias (IFG), a Universidade Estadual de Goias (UEG) e a Pontificia
Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO).

Na modalidade obrigatoria, o DEI/CEPAE/UFG recebeu, em 2018, estudantes
provenientes dos cursos de licenciatura em Pedagogia, Educacdo Fisica e Artes Visuais. Os
estudantes das licenciaturas em Letras e Letras Libras, Educacdo Musical, Artes Cénicas e
Psicologia, que desejarem se inserir no campo da Educacdo Infantil tém a possibilidade de
desenvolver o estadgio no DEI/CEPAE/UFG somente na modalidade curricular ndo obrigatoria
(com bolsa). Dessa maneira, 0 estdgio curricular ndo obrigatério oferecido no
DEI/CEPAE/UFG aos estudantes desses cursos tem se consolidado, ao longo do tempo, como

uma via importante de formacéo teérico-pratica para futuros professores que pretendem atuar

3Estes cursos estdo contemplados no documento “Perfil do Educador” elaborado pela equipe de educadores do
DEI/CEPAE/UFG que visa implementar parametros de atuacdo para os estagiarios que vao atuar diretamente
com as criancas. Estes cursos ttm em comum o estudo da aprendizagem e desenvolvimento infantil articulado
com as areas de conhecimento nas quais se estrutura o curriculo da DEI — artes, brinquedos e brincadeiras,
linguagem, musica e passeio. Essa opgao visa escapar da ldgica impregnada na sociedade de que basta gostar de
criangas para trabalhar na educacéo infantil.
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na Educacdo Infantil, caso sejam habilitados em suas licenciaturas em conformidade com as
legislagcOes vigentes. Neste ano, estamos atendendo onze estagiarios nesta modalidade.

O estagio curricular ndo obrigatério oferecido pelo DEI/CEPAE/UFG, desde 2001, ja
atendeu centenas de estagiarios e, embora ofereca formacdo tedrico-pratica em Educacéo
Infantil para os estudantes de alguns cursos de licenciatura da UFG, sua implementagcdo no
DEI ndo se deu com esta finalidade. Foi instituido no departamento com o objetivo de dar
sustentacdo as atividades de cuidado e educacdo desenvolvidas junto as criangas, sobretudo
devido ao déficit no quadro de pessoal efetivo. Naquele momento historico, entre 2010 e 2012,
a alternativa de trabalho pedagdgico em parceria com os estagiarios foi discutida pelo coletivo
de professores efetivos do DEI e implementada visando viabilizar o funcionamento do mesmo.

Ressalta-se que nos anos de 2015, 2016 e 2017, o trabalho dos estagiarios néo
substituiu a presenca e atuacdo dos professores efetivos, situacdo que se manteve no ano de
2018. Neste sentido, alunos do estagio curricular ndo obrigatorio ndo substituirdo docentes na
sua auséncia, assim como professores bolsistas do Projeto “Praticas Pedagdgicas na Educagao
Infantil”. Entende-Se que a atuacdo dos estagiarios ocorre mediante a supervisdo e orientacao
do professor efetivo e que existe uma demanda real de trabalho que justifica 0 aumento do
namero de professores efetivos neste espaco de educacdo de criangas menores de seis anos.

Sobre a supervisdo do professor destacam-se algumas experiéncias sistematicas de
pensar 0 planejamento, articular o desenvolvimento de atividades pedagodgicas de cuidado e
educacdo junto as criangas, elaboracdo de relatos avaliativos destes processos, atuacdo em
projetos de extensdo e participacdo em conselhos e comissfes internas. Muitas vezes, essas
experiéncias supervisionadas tem se constituido como uma importante oportunidade para 0s
estagiarios se apropriarem de conhecimentos especificos da docéncia na Educacdo Infantil,
assim como a totalidade do trabalho pedagdgico nesta etapa de ensino.

Neste sentido, o DEI/CEPAE/UFG tem se constituido como efetivo campo de estagio
na Educacéo Infantil na perspectiva defendida por Guimaraes (2008), a qual compreende a
escola como “locus” de formacdo profissional do professor, além de cumprimento sua funcéao
académica. Desse modo, enquanto espaco privilegiado de formacdo docente, o
DEI/CEPAE/UFG articula conhecimentos teoricos relativos ao trabalho com a infancia e a

Educagéo Infantil propiciando importantes experiéncias formativas aos seus estagiarios.
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6. Perspectiva tedrica do trabalho pedagogico desenvolvido no Departamento de
Educacéo Infantil do CEPAE/UFG: abordagem Historico-Cultural

A educacdo concebida como condicdo de humanizagdo em que 0s sujeitos
desenvolvem atividades, pressupondo a formacéo de consciéncias que precede as objetivacGes
sobre a realidade social e cultural, deve ser entendida como uma ac¢do material, que abarca a
reflexdo critica e dialética sobre a realidade objetiva e subjetivamente em contextos
experienciais. A educagdo como agdo verdadeiramente humana compreende a dimenséo de
um espaco formador de sentidos e, portanto, de subjetividade que realiza atividade consciente
e objetiva, compreendida como praxis.

Nesse sentido o objetivo educacional esta voltado para o desenvolvimento das
capacidades humanas que requer a consolidacdo de elementos e caracteristicas
imprescindiveis a praxis. A educagdo comprometida com o universo da sociabilidade humana,
campo das relacbes politicas e sociais de producdo, se constitui em estreita relacdo com o
universo cultural e historicamente produzido e deve estar voltada as transformaces sociais,
condicdo, portanto, que requer do professor objetivar sobre a realidade a partir de sua prética.

A formacéo de sujeitos historicamente esclarecidos requer o ensino de qualidade como
fundamento de toda atividade do professor, implicando os diferentes saberes cientificos e
tecnoldgicos com recursos cognitivos e afetivos, dominio tedrico-metodolégico e
conhecimento das condicOes historicas e sociais sobre a realidade em que realiza o seu
trabalho. Na Educagédo Infantil a relagéo entre professor e crianga conclama aprendizagens
necessarias a pratica social em que a articulacdo entre o conhecimento e a realidade possa
projetar a materializacdo dos conhecimentos e a necessaria intervencdo sobre esta mesma
realidade.

A organizacdo desse processo formativo na Educacdo Infantil que requer o dialogo
entre a teoria e a pratica, podendo intervir direta ou indiretamente sobre a realidade. Esta
intervencdo ou extensdo, entretanto, ndo se restringe a um processo que envolve a mediagédo
assistencialista de uma pratica social hierarquizada e politicamente organizada para contribuir
com propostas e ideologias hegemonicas no ambito da Globalizagdo. Sua importancia se
caracteriza pela relacdo dialética entre dados empiricos e tedricos que se confrontam e que se
concretizam pela indissociabilidade entre ensino e pesquisa no espago da universidade para o
estabelecimento de novas demandas que possam surgir, considerando que a realidade

necessita ser conhecida e explicada.
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Como possibilidade de media¢do entre o conhecimento tedrico e prético é que a
percepcdo e a analise empirica da realidade poderdo de forma mais organica ter sua real
transformacédo. Assim, a apreensdo epistemologica que se comunica com a realidade socio
historica necessita do desvelamento das contradicdes presentes para combaté-las com
objetivos de transformacdo e com o compromisso da significativa formagdo continuada.
Consciente desse processo é que, na perspectiva tedrico-metodoldgica histérico-cultural, o
Departamento de Educacédo Infantil do Centro de Estudo e Pesquisa Aplicada a Educacéo da
Universidade Federal de Goias realiza suas acbes e, em especial, a extensdo como espacgo
organico da relacdo entre instituicdo e sociedade.

Para compreender a importancia do trabalho realizado, a organizagdo do trabalho
pedagdgico do Departamento de Educacdo Infantil tem como compromisso ético e politico a
consolidacdo de sua proposta pedagdgica a luz da Teoria historico-cultural para a formacao da
consciéncia da crianga, sua aprendizagem e desenvolvimento. Propde ainda, contribuir com a
ampliacdo da formacdo de professores graduandos na modalidade de estagio ndo obrigatdrio,
professores bolsistas graduados e oferece campo de estagio obrigatério para as licenciaturas
de Educacéo Fisica e Pedagogia, entre outras acdes que envolvem a pesquisa e a extensdo em
diferentes unidades da Universidade Federal de Goiés.

Frente a diversidade de categorias que exercem ac¢des e cumprem atividades de ensino
no Departamento de Educacéo Infantil e os dialogos com diferentes areas do conhecimento, o
grupo de professores efetivos, compromissados com a formacao e a necessidade de formacao
continuada se propde a fornecer espaco de discussao, reflexdo, estudo e producdo ampliando
conhecimentos, observando a relagdo entre ensino, pesquisa e extensdo no espaco da
universidade.

Ao propor acdes desta natureza, o Departamento de Educacdo Infantil, viabilizando a
operacionalidade da relacdo entre planejamentos, registros e avaliagdo como instrumentos da
atividade docente no ambito da formacdo, compreende que na relacdo entre teoria e pratica e
suas implicacbes na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas e na organizacao
curricular das instituicdes e seus aspectos éticos, politicos e culturais os estudos a partir da
teoria historico-cultural se faz necessario e o dialogo com outros espacos formativos
possibilitam que a realidade seja conhecida com possibilidades de reflexdo e do exercicio da
praxis.

A proposta problematiza a¢Ges para consolidar a identidade do Departamento de
Educacdo Infantil a partir do compromisso que sustenta a participacdo de um espacgo

formativo da universidade pautada na relacdo entre ensino, pesquisa e extensao. A necessaria
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ampliacdo de conhecimentos e reflexdes se justifica frente as transformac@es histéricas da
realidade social no ambito da Educagéo Infantil, que concebe a crianga como sujeito provido
de direitos em desenvolvimento e a quem o Estado deve prioridade absoluta.

A proposta que visa a organizacdo curricular do DEI-CEPAE-UFG tem como base
tedrico-metodoldgica as contribuicdes do estudioso Lev Semionovitch Vigotski, que estudou
0 psiquismo humano, fundamentando-se no materialismo historico-dialético de Karl Marx
porque encontra nele o método capaz de entender as contradi¢bes existentes no interior do
objeto de estudo, neste caso, as funcdes psiquicas superiores. Portanto, ir as leis das
contradi¢des internas do objeto € ir do abstrato para chegar ao ponto concreto na perspectiva
da totalidade. A metodologia assinala a necessidade de superagéo da dicotomia sujeito-objeto
para que a relacdo entre universal e particular venha a indicar a necessidade e a transformacéo
do psiquismo humano pela mediacédo da cultura humana.

O objeto estudado tem relacdo dialética com o proprio sujeito, esta reciprocidade
intrinseca indica tomar na sua totalidade ambos os elementos de ir a busca da origem de um
determinado problema. Por isso, este método tem uma agdo abrangente, totalizante e sé
analisa o processo e ndo o resultado final. A teoria histérico-cultural orienta-se em ir ao
interior do problema humano, para analisar e compreender a propria origem do problema no
ser humano. O estudo da génese humana nos mostra que ha uma relacéo histdrica e cultural,
interpsicoldgica e intrapsicoldgica na formacéo do ser humano (VIGOTSKI, 2004).

A metodologia da teoria histérico-cultural concebe a nocdo de representagdo como
uma categoria que permite tratar das fontes, tanto como objeto como instrumento de andlise.
As representacOes evidenciam a capacidade de abstracédo e classificacdo, de estabelecimento
de juizos sensiveis dos homens. Por isso, o trabalho intencional planejado e sistematizado do
professor, possibilita aos educandos a apropriacdo dos instrumentos culturais produzidos
historicamente pela humanidade, caracterizando o processo de humanizacao.

Para a teoria histérico-cultural o psiquismo humano, diferente do psicoldgico, se
diferencia da compreensao do processo que culmina no produto. A dialética, estando no bojo
da analise entre processo e produto, possibilitou que a psicologia marxista fosse construida
iniciando pelo seu fundamento filoséfico — o materialismo histérico dialético. Como para este
fundamento a realidade existe fora do psiquismo humano, independente da consciéncia do
homem, ha necessidade de saber como esta consciéncia se forma. Para tanto, 0s conceitos
aprendizagem e desenvolvimento sdo fundamentais “para a elaboracdo da compreensdo
cientifica do processo pedagdgico em fungdo dos novos dados da ciéncia psicologica” (p.

121). Vigotski (2004) faz distingdo entre desenvolvimento e instrugdo, citando que o
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desenvolvimento é processo mediado e subjugado ao ensino, a educagdo. A aprendizagem é
um processo psicoldgico proprio do sujeito que se diferencia de instrugéo.

Estes conceitos sao abordados na obra “Psicologia Pedagogica”, compreendida por
Vigotski (2004) como ciéncia independente, ramo da psicologia aplicada e diferente da
pedagogia experimental que solucionava experimentos da pedagogia psicotécnica, em que se
ocupa das investigacOes psicologicas aplicadas a educacdo. Este aspecto chama a atencdo
sobre os conceitos, que incide diretamente no trabalho do professor na educacdo infantil ao
tratar das fungdes psiquicas superiores € no campo da interagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento.

Outros dois conceitos linguagem e pensamento, ressaltados na obra de Vigotski (2005),
sdo fundamentais para compreender o sistema funcional e a formacéo da consciéncia. Estdo
atrelados a estes conceitos distintos outros conceitos que se relacionam a eles, como: a fala, a
linguagem, a lingua, o raciocinio, as fun¢bes psiquicas elementares e superiores. A linguagem
¢ compreendida como sistema de signos e simbolos enlacados culturalmente por seus
significados historicamente construidos e compreendidos, que designam o0s objetos pela
palavra, ligada a comunicacéo e as relacdes entre a crianca e o adulto.

No que concerne a apropriacdo das formas culturais encontra-se uma vinculacéo direta
com a atividade humana. Os componentes culturais sdo0 0s que asseguram as formas de
produzir a vida em sociedade, apontam para o desenvolvimento da capacidade criadora dos
individuos e de novas formas de comunicagdo, que se apropriam desta riqueza material. Por
isso, 0 desenvolvimento do individuo corresponde as exigéncias da cultura social de um
determinado momento histérico.

Desta forma, o estudo da histéria da infancia registra que a natureza da infancia é
determinada pelas condi¢des socioculturais. Por isso, ao realizar o estudo do desenvolvimento
psicolégico da crianca é importante realizar uma andlise sobre o desenvolvimento de sua
atividade, que esta relacionado a formacdo da consciéncia e seus predicados que podem
caracterizar cada idade e a ligacdo entre estas idades. O critério para o desenvolvimento da
atividade esta relacionado a periodizacdo do desenvolvimento mental de Vigotski, sustentando
que a atividade especifica de cada idade determina as mudancas psiquicas que surgem nela e
define a consciéncia do sujeito, suas relagdes com o contexto sociocultural e suas atividades
interpsiquicas e intrapsiquicas, as quais promovem novas formagoes e definem a divisdo do
desenvolvimento da crianca em idades individuais.

E importante ressaltar que a base do desenvolvimento é a substituicdo da atividade

praticada, como cita Vigotski sobre o contexto social do desenvolvimento infantil:
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No inicio de cada periodo do desenvolvimento associado a faixa etaria, uma relagéo
completamente Unica, exclusiva, unitéaria e inimitavel especifica daquele periodo da
idade é modelada entre a crianga e a realidade — predominantemente, a realidade
social — que o cerca. [...] A situagdo social do desenvolvimento € o ponto de partida
para todas as dindmicas que ocorrem no desenvolvimento, durante um certo periodo
(VIGOTSKI, 1971, p. 258).

A atividade principal é também utilizada para referir-se a situacdo social do
desenvolvimento, pois surge da atividade uma mudanca de lugar ocupado pela crianca no
sistema de relagbes sociais, surgindo um determinado estagio. Esta mudanca do tipo de
atividade principal € a atitude principal em relacdo a realidade, também chamada de atividade
coletiva.

Para Leontiev (2012), a atividade principal é a que promove mudancas significativas
nas diferentes caracteristicas psicoldgicas das criancas. Os fatores determinantes dizem das
mudangas de um determinado tempo periodo relacionado a faixa etaria contingente a propria
atividade, surgindo outros tipos de atividades que se diferenciam dentro da atividade, surgindo
processos mentais reestruturados dentro da atividade. Outras atividades, portanto, ndo estdo
ausentes, mas ndo se apresentam como principais.

Sabe-se que a brincadeira é a atividade principal da crianca na Educacdo Infantil, mas
as mudancas dependem da natureza da brincadeira, ou seja, devido a brincadeira ser
caracteristica em outras faixas etarias, ela ndo é a atividade principal e determinante. Para
esclarecer, a periodizacdo e sua relacdo com a atividade principal especifica se apresenta da
seguinte maneira, segundo Davidov em seu texto “Problemas do ensino desenvolvimental — a
experiéncia da pesquisa teorica e experimental na psicologia™:

a) comunicacdo emocional direta com os adultos, intrinseca na crianca até o seu
primeiro ano de vida, desenvolvendo a necessidade percebida de comunicagdo com os adultos
ou aqueles mais experientes da cultura. Surgem os movimentos e gestos baseados nas acoes
humanas em relacdo aos objetos a partir da percepcdo; b) a atividade objetal manipulatoria,
caracterizada entre um e trés anos de idade, quando a criangca comeca a perceber o mundo dos
objetos e a pensar através de acOes representacionais corporais; sao pronunciadas as primeiras
palavras e tem-se o inicio do processo de construcdo de seus significados e sentidos; ¢) a
atividade jogo (brincadeira) é uma atividade especifica em criancas de trés a seis anos de
idade. Nesse processo ha o desenvolvimento da imaginacéo e a funcdo simbolica, havendo
maior controle de suas acdes; d) a atividade de aprendizagem se forma nas criancas de seis a

dez anos de idade. A consciéncia tedrica e 0 raciocinio surgem, as capacidades
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correspondentes (reflexdo, andlise, planejamento mental) e também as necessidades
percebidas e motivos relacionados as tarefas escolares sdo desenvolvidos.

A atividade do brincar, considerando a génese da brincadeira que surge como
necessidade de contato social, o conceito de atividade em Vigotski (2014), preocupado com 0
desenvolvimento psicoldgico e sua relagdo com a atividade humana, que se aproxima da
teoria da atividade em Elkonin e Leontiev. Destaca a atividade do brincar como atividade guia
para a formacéo da psique e da consciéncia da crianca pré-escolar.

Ressaltando que a brincadeira € uma realizacdo imaginaria e iluséria de desejos
irrealizaveis, Prestes (2010) afirma que Vigotski atribui importancia aos motivos que estdo
relacionados a brincadeira e critica a posi¢do de que o desenvolvimento da crianga s ocorrera
pelo prisma das funcdes intelectuais. Porém, é o amadurecimento das necessidades néo
realizaveis imediatamente que faz surgir a brincadeira e considera dois aspectos significativos
— 0 desenvolvimento intelectual (amadurecimento das fung6es psiquicas) e o desenvolvimento
da esfera afetiva.

Nesses termos, relaciona os conceitos de imaginacao e criacdo em Vigotski (2009) ao
faz de conta, a brincadeira e ao desenvolvimento da crianca. Como forma especificamente
humana, a imaginacdo surge no faz de conta, atividade que desenvolve a capacidade de
criacdo, criando a zona de desenvolvimento iminente. Por trds da brincadeira ha alteracGes de
necessidades e da consciéncia, combinando situacGes vividas, tomando consciéncia das
relacBes entre os fendbmenos e penetra na relacdo com a realidade, ampliando o controle dos
impulsos, agindo contra o que deseja e conforme as regras.

Em relacdo ao desenvolvimento da linguagem e do pensamento, para Vigotski (2011),
tém-se as designacdes verbais (palavras) dadas as representacdes gerais em que sdo atribuidos
juizos sobre qualquer objeto, podendo ser substituido por uma nova palavra que possibilita a
elaboracdo de raciocinios complexos. A formacdo de conceitos inicia-se pelo seu carater
empirico, que se apresenta pelo seu carater externo e imediato, promovendo a assimilacdo da
realidade pela categoria da existéncia, empregando aspectos sensoriais. Contudo, se 0
fundamento de todos os conhecimentos do homem sobre a realidade sdo as sensacfes e as
percepcdes, & preciso considerar que estes sdo expressos verbalmente e por seu caréter
racional, que potencializa as propriedades objetivas das coisas, ou seja, 0s simbolos que
expressam a universalidade dos objetos e os padrdes na acdo pratica. O desenvolvimento dos
conceitos consiste para a teoria histérico-cultural a formacdo da consciéncia, que se

potencializa pela esséncia da mediatizacdo, da interagdo entre universal e particular para
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revelar as inter-relacbes e conexdes para a formacdo de conceitos tedricos e cientificos, do

abstrato para o concreto.

7. Organizacao do tempo e espaco

Segundo a concep¢do de educacdo em que se acredite, a rotina podera ser
instrumento de libertacdo, autonomia ou de heteronomia, dependéncia. Mas sempre
sera constitutiva e mantenedora do processo educativo (Freire, 1998, pag. 46).

Na Educagao Infantil utilizamos o termo “rotina” para designar a organizagao do
tempo-espago. Rosa Batista (2001), em sua pesquisa “A rotina no dia-a-dia da creche: entre o
proposto e o vivido”, objetivou identificar elementos que pudessem contribuir para elucidar a
I6gica organizacional da rotina das instituicdes a partir das acdes e reacdes das criancas frente
ao que lhes é proposto pelo adulto no espaco educacional. A pesquisa foi feita com registro
em video, pois assim foi possivel filmar a dindmica vivida por um determinado grupo de
criangas e adultos no dia-a-dia da creche.

A autora concluiu que entre o que era proposto pelos adultos e o que as criancas
realizavam havia um desencontro, porque nessa instituicdo a rotina era criada para suprir as
necessidades do adulto, sem flexibilidade entre um horéario e outro. Os adultos dessa
instituicdo viviam o dilema entre respeitar e partilhar a individualidade da crianga ou seguir a
rotina estabelecida, seguindo uma tendéncia de homogeneidade e rigidez.

Pensar o espaco do Departamento de Educacdo Infantil- DEI/CEPAE/UFG a forma
dindmica como ele se organiza e se torna lugar histérico e socialmente construido pelas
criancas e adultos que o habitam, segundo Agostinho (2003) exige que incluamos as criangas,
gue consideremos suas manifestacdes e expressdes e seus pontos de vista, concebendo-as
como seres sociais plenos, sujeito de direitos, com especificidades proprias desta etapa da
vida. Isso desafia nosso poder adulto ao incluir a racionalidade infantil e, também, o rigor e a
imaginacdo metodoldgicos para a criacdo de mecanismos de participacao.

Geralmente, a palavra “rotina” traz a mente sensagdo de tédio, mas no
DEI/CEPAE/UFG buscamos seguir os horarios da rotina como um curso natural do dia.
Segundo Barbosa (2006) as rotinas sdo produtos culturais criados, produzidos e reproduzidos no
dia-a-dia, tendo como objetivo a organizagdo da cotidianidade. Nesse sentido, as rotinas
concretizam uma concepcao de educagdo e de cuidado, de crianga, de ensino e aprendizagem e
sintetizam o Projeto Politico Pedagogico das instituicdes e apresentam as concepcles e a proposta

de acdo educativa dos profissionais que atuam neste cenario.
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Portanto, a rotina na educagédo infantil ndo pode ser magante ou tediosa. Deve-se
compreender a rotina como uma sequéncia de atividades que seguem em um ritmo flexivel,
respeitando as necessidades das criangas. Assim, a rotina propicia as criancas e aos adultos
envolvidos localizarem-se no tempo, no espaco e nas atividades desenvolvidas na instituicdo
sem ser tediosa. A rotina deve oferecer referéncia, seguranga e organizagéo, sem se contrapor
ao pulsar, aos movimentos e ao prazer. Uma rotina é necessaria para que possa encontrar o
inesperado, o0 extraordinario, para que uma surpresa possa acontecer. Um personagem
fantastico aparecer no meio de uma rotina cotidiana é um exemplo disso, assim como a
crianca surpreender-se ao chegar e encontrar 0os brinquedos arrumados de uma maneira
diferente. Enfim, o elemento surpresa s6 é possivel dentro de uma rotina estabelecida.
Agostinho (2003) ressalta que a Instituicdo de Educacdo Infantil deve ser um lugar de
liberdade, de brincadeira e de aprendizagem, um lugar para movimentar-se, experimentar as
diferentes linguagens e culturas, viver coletivamente e também ficar s6 no seu canto, um lugar
para imaginar.

Por isso faz-se necessario pensar na estruturacdo e organizacdo da rotina no
Departamento de Educacdo Infantil, pois para as criangas o tempo ndo é entendido na sua
cronologia, como sucessdo, mas na intensidade de sua duracdo. Considerar o tempo
cronolégico x tempo psicoldgico/intensivo; tempo coletivo x tempo individual, tempo
institucional x tempo individual. Enfim, é preciso considerar os ritmos das criangas, das
atividades, o pulsar de cada grupo. O documento Um dia no DEI retrata a rotina do DEI e se

encontra como anexo deste documento.
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8. Organizacéo do trabalho pedagogico e curriculo

Compreendendo o Curriculo como uma organizagdo sistematica dos conhecimentos
historicamente constituidos pela humanidade e, se tratando da Educacédo Infantil, respeitando
0s principios politicos, éticos e estéticos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil (DCNEI) assim como 0s eixos interagdes e brincadeiras, o Departamento de
Educacdo Infantil do CEPAE/UFG organiza sua proposta curricular a partir de Areas de
conhecimentos. Estas se materializam por meio de atividades que promovem a articulacao
entre aprendizagem e desenvolvimento numa perspectiva vygotskiana. Nesse sentido,
buscamos o significado nas atividades propostas concebendo a crianga como sujeito do
processo. De acordo com Wygotsky (2000), pensamento, sensibilidade, imaginacao, intuicdo e
cognicdo sdo funcdes psiquicas que constituem o desenvolvimento infantil e, integrados,
promovem o desenvolvimento das habilidades criativas das criangas. A organizagao curricular
da proposta pedagdgica do Departamento de Educacdo Infantil do Centro de Pesquisa
Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias se fundamenta nas discussdes
realizadas pelo coletivo de profissionais do respectivo departamento.

Atualmente o DEI organiza suas atividades pedagdgicas a partir da metodologia de
projetos de trabalho e planos de acdo por grupos e por areas de conhecimento do curriculo,
sendo estas divididas em Artes, Linguagem, Geografia da Infancia e Ciéncias da Natureza e,
por fim, Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, que norteiam o trabalho das atividades coletivas.
Os principios norteadores dessa organizacdo metodoldgica e curricular ttm como mote as
necessidades de aprendizagem e de desenvolvimento da crianga, seus interesses e
singularidades, considerando a relacdo de interacdo entre o brincar, o cuidar e o educar.

As atividades das areas de conhecimento sdo coordenadas por dois ou trés professores
por turno que assumem a responsabilidade de pesquisar, planejar e desenvolver as atividades
coletivas, garantindo a especificidade do curriculo da respectiva area. Os responsaveis pela
atividade coletiva por area de conhecimento estdo diretamente relacionados ao grupo etario de
criancas. Entretanto, ressaltamos que a cada semestre realizamos um rodizio entre 0s
professores responsaveis por area visando possibilitar a compreensdo da totalidade do
trabalho pedagogico do Departamento de Educacéo Infantil. Abaixo definimos os objetivos
das atividades dos grupos e atividades coletivas:

. Atividade de acolhida: ocorre diariamente, geralmente, no inicio de cada turno com o

objetivo de reunir o coletivo de criancas e professores para possibilitar as interagdes e
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brincadeiras de forma intencional. As acolhidas sdo planejadas e avaliadas coletivamente
durante as reunides de planejamento realizadas quinzenalmente pelos professores.

. Atividade por area de conhecimento (coletiva): A cada semana as diferentes areas
desenvolvem uma atividade coletiva em dia especifico da semana e se fundamentam nos
objetivos curriculares da area. As atividades por area sdo realizadas, aproximadamente, no
meio do turno de atendimento (no periodo matutino entre 9h e 10h e no vespertino das 15h as
16h), envolvendo o coletivo de criancas de todos os grupos do respectivo turno. Essas
atividades sdo planejadas pelo grupo de professores responsaveis pela area e apresentadas e
avaliadas em reunides quinzenais de planejamento coletivo.

. Atividade do plano de ac¢éo e do plano de trabalho (por agrupamento): Consiste
em promover atividades especificas em cada agrupamento, voltadas ao plano de acédo e ao
plano de trabalho do respectivo agrupamento. Essas atividades poderdo contar ou ndo com a
participacdo das criangas de outros grupos. O plano de acdo se desenvolve a partir de uma
problematizacdo especifica do agrupamento. Neste sentido 0 mesmo pode ser alterado no
decorrer do ano. O plano de trabalho representa a organizacdo do planejamento anual do
trabalho pedagogico a ser realizado com as criancas no decorrer do ano letivo. A partir destes
planos os conselhos avaliativos séo sistematizados.

. Atividades de integracdo: ressaltamos que o desenvolvimento das agdes no cotidiano
se revela com atividades planejadas semanalmente, visando garantir a escuta das falas das
criancas assim como a ampliacdo dos seus conhecimentos. Percebe-se que é um trabalho
significativo a medida que observamos o processo de interacdo das criancas de diferentes
faixas etarias, assim como a vivéncia coletiva no espaco educativo. A proposta do
departamento se efetiva com a integracdo das areas de conhecimento. Esta dindmica favorece
0 processo de socializacdo assim como a constituicdo da identidade no contexto coletivo. Ao
mesmo tempo, a organizacdo do curriculo por areas de conhecimento possibilita a
compreensdo dos diferentes eixos que perpassam as aprendizagens da crianga, sem priorizar
nenhum deles em fungdo de outro. Acreditando nos processos em movimento, numa
perspectiva histérico-dialética, visamos mediar zonas de desenvolvimento proximais a medida
que observamos os diferentes niveis de desenvolvimento em que se encontram as criangas de
diferentes faixas etarias. Esta observacdo sensivel so € possivel porque temos como foco a
crianga no processo educativo, mas ndo perdemos de vista a necessidade e importancia da
mediacdo pedagdgica como elemento fundamental para nortear a intencionalidade nas

praticas educativas na Educacdo infantil.
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Para melhor compreensdo do trabalho pedagdgico com as éareas de
conhecimento, destacam-se, a seguir, 0os fundamentos que orientam o planejamento das acGes
de cada area ressaltando sua contribuicdo no processo de desenvolvimento e aprendizagem

infantil.

8.1. Area de conhecimento: Jogos, brinquedos e brincadeiras.

Justificativa tedrico-metodologica:

A area de conhecimento “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras” compde uma dimensao da
organizacdo do trabalho pedagdgico do Departamento de Educacdo Infantil (DEI), cujo
objetivo é possibilitar as criancas a apropriacdo e a ampliacdo dos conhecimentos referentes
aos diversos e distintos jogos e brincadeiras acumulados historicamente pela humanidade,
bem como, os objetos e brinquedos elaborados para dar suporte aos mesmos. Desta forma,
compreendemos que estes conhecimentos correspondem a uma producdo sociocultural, cuja
insercdo na sociabilidade humana implica que determinantes de ordem histérica, cultural,
social, politica, econdmica, artistica e estética influenciem em suas constituicdes, sendo,
portanto, papel da instituicdo de Educacdo Infantil desvela-los, possibilitando a crianca
compreender a totalidade dos mesmos.

Considerando que a base tedrico-epistemoldgica do referido departamento é a Teoria
Historico-Cultural, a area de conhecimento “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras” devera
sistematizar suas propostas atreladas a mesma, considerando as especificidades
biopsicossociais referentes a faixa etaria das criancas que compde esta instituicdo, bem como,
a mediacdo docente e a intencionalidade pedagodgica. Este documento constitui-se, portanto,
como referéncia para a elaboracdo destas propostas, cujas concepcdes, conceitos e principios
serdo ampliados no topico seguinte.

Jogos, Brinquedos e Brincadeiras®, na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural,

constituem-se como relevantes instrumentos no processo de formacdo humana, posto que se

* Em Wygotsky (1984), 0 jogo é caracterizado por um contetido simbélico implicito e regras explicitas, enquanto
a brincadeira possui um conteido simbélico explicito e regras implicitas. O brinquedo é entendido como o
préprio objeto manipulado pela crianca que cria uma situacdo imaginaria, assim, a crianga pode agir
independente daquilo que vé. Por exemplo, um pedago de madeira pode ser tanto o prdprio objeto literal, quanto
um avido. Dessa forma, ocorre a operagcdo mental de abstracdo, em que a crianca amplia sua reflexdo, para que
seu pensamento se constitua mais complexo e desenvolvido.
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caracterizam como principal atividade exercida pelas criangas até os cinco anos, constituindo-
se como potencializadoras das funces psiquicas superiores®. Considerando isso, 0s Jogos,
Brinquedos e Brincadeiras tém composto, historicamente, a organizacdo do trabalho
pedagdgico das instituicdes de Educacdo Infantil, em que objetiva-se possibilitar as criancas o
acesso de qualidade aos mesmos, através da praxis docente e da intencionalidade pedagogica.
Politicas educacionais relacionadas a esta etapa da Educacdo Basica tém instituido a
brincadeira como eixo norteador do curriculo, como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) que determinam as “interagdes e a brincadeiras”
e, por outro lado, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) que
reforga a relevancia da brincadeira para a formagéo da crianca.

Neste contexto, os jogos, brinquedos e brincadeiras tém sido valorizados enquanto
metodologia para a socializacdo de conhecimentos especificos na Educacdo Infantil, isto é,
estes instrumentos tém sido utilizados para possibilitar as criancas a apropriacdo de
conhecimentos, valores, vivéncias e experiéncias consideradas relevantes para a sua formacao
humana. Desta forma, uma professora pode utilizar a brincadeira “Elefantinho Colorido” para
possibilitar as criancas a associacdo entre as cores e as palavras que a designam ou, ainda,
apropriar-se da brincadeira “Batata-Quente” para ensinar as criangas em uma roda de
conversa 0os momentos de verbalizar e silenciar para respeitar a fala dos colegas. E possivel
observarmos que ao utilizar os jogos, brinquedos e brincadeiras enquanto metodologia, ndo ha
0 objetivo de possibilitar as criancas a apropriacdo daquele jogo ou daquela brincadeira,
possibilitando-as compreender suas regras, seu contexto de génese e desenvolvimento, 0s
determinantes culturais e sociais que culminaram em sua organizagéo, dentre outras questdes.

Considerando este aspecto, a area de conhecimento “Jogos, Brinquedos e
Brincadeiras” busca apresentar outra perspectiva de ensino destes instrumentos,
considerando-o0s conhecimento a ser apropriado pelas criangas. Isto significa afirmarmos que,
nesta perspectiva, 0s mesmos ndo sdo considerados enquanto meio ou metodologia, mas,
sobretudo, enquanto fim. A Teoria Historico-Cultural estd pautada teoricamente e
epistemologicamente nas categorias, conceitos e concepcdes pertencentes a Teoria Social de
Karl Marx, a qual compreende que no processo de formacao do ser social e de construcéo da
sociabilidade humana, foram acumulados e sistematizados historicamente distintos
conhecimentos, os quais compde o patrimoénio cultural humano. Este patrimonio, por sua vez,

deve ser apropriado por todos os sujeitos, afim de que se objetivem enguanto seres sociais,

> As funcdes psiquicas superiores sdo: memoria, atencdo voluntaria, percepcao, abstracio, generalizacéo, ideagéo,
dentre outras.
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pertencentes ao género humano. Compreende-se que 0s conhecimentos referentes aos Jogos,
Brinquedos e Brincadeiras compde uma dimensdo desta cultura humana, devendo, portanto,
serem apropriados pelos distintos sujeitos, enriquecendo-se culturalmente e humanizando-se
progressivamente. Mediante isto, o objetivo desta area de conhecimento é proporcionar as
criancas do Departamento de Educagdo Infantil (DEI) a apropriagdo e ampliagdo dos
conhecimentos relacionados aos Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, seus determinantes
historicos, sociais, culturais, estéticos, artisticos, estéticos, politicos, econdmicos.

Ao adotarmos esta base tedrico-epistemologica e metodoldgica, torna-se relevante
superar a compreensdo naturalizante sobre estes conhecimentos e suas relagbes com o
desenvolvimento infantil. Dentre estas concepgdes naturalizantes, destacamos a nogéo de que
a relevancia dos mesmos na formacao humana das criangas limita-se ao sentimento de prazer
e ludicidade que lhes é proporcionada. Essa pressuposicdo ndo é verdadeira, conforme nos
explica Vygotski (1991, p. 61-62):

Definir o brinquedo como uma atividade que da prazer a crianca é incorreto por duas
razbes. Primeiro, porque muitas atividades ddo a crianca experiéncias de prazer
muito mais intensas do que o brinquedo, como por exemplo, chupar chupeta, mesmo
que a crianca ndo se sacie. E, segundo, existem jogos nos quais a prdpria atividade
ndo é agradavel, como por exemplo, predominantemente no fim da idade pré-
escolar, jogos que s6 dao prazer a crianga se ela considera o resultado interessante.
Os jogos esportivos (ndo somente 0s esportes atléticos, mas também outros jogos

que podem ser ganhos ou perdidos) sdo, com muita frequéncia, acompanhados de
desprazer, quando o resultado é desfavoravel para a crianca.

Outra concepcao naturalista da infancia que merece destaque é a compreensao de que
a aprendizagem e o desenvolvimento infantil se dariam de forma espontanea, bioldgica e
“natural”. Contrapondo-se a esta concepc¢do, a Teoria Historico-Cultural defende que o
desenvolvimento infantil ocorre em interacdo com o meio sociocultural, fazendo com que este
desenvolvimento se desenrole através das mediacdes que serdo oportunizadas (ou ndo) a
crianga em sua apropriacdo da cultura humana (FACCI, 2013), pois, como declara Vigotski
(1995, p. 89) “¢ a sociedade e ndo a natureza a que deve figurar em primeiro lugar como fator
determinante da conduta do homem”.

Isto significa que a aprendizagem e o desenvolvimento infantil ndo ocorrem de forma
espontanea, mas, caracteriza-se como um processo dialeticamente contraditorio, marcado por
continuidades e rupturas (ELKONIN, 2017). Ainda que a Psicologia Historico-Cultural nédo
defenda fases naturais e universais, postula que o desenvolvimento psiquico se processa por
periodos que se sucedem, ou seja, existe uma periodizacao do desenvolvimento real, de forma

que é um desafio constituir uma teoria que capture esse processo em sua dialeticidade.
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Elkonin (2017) cita Vigotski afirmando que o desenvolvimento infantil constitui-se pelo
encadeamento de um estdgio para outro, sendo que as principais transformacfes estdo
relacionadas a mudanca e a estruturacao da personalidade da crianca.

Nesta perspectiva, Elkonin (2017) defende que o conceito de atividade descoberto por
Leontiev (2001) é essencial para a periodizacdo do desenvolvimento humano, tendo em vista
que a atividade é o que determina o desenvolvimento da psique, da vida e seus processos
(LEONTIEV, 2001).

No entanto, a vida ou a atividade em conjunto ndo se forma mecanicamente a partir
de tipos isolados de atividade. Uns tipos de atividade sdo, na etapa dada, principais e
tem grande importancia para o desenvolvimento ulterior da personalidade; outros,
menos. Uns desempenham o papel preponderante no desenvolvimento; outros um
papel subordinado. Por esse motivo ndo hd que se falar da dependéncia do
desenvolvimento psiquico em relacdo a atividade em geral, mas com a atividade
principal. Em correspondéncia com o dito anteriormente, pode-se afirmar que cada
estagio do desenvolvimento psiquico caracteriza-se pela relagdo determinada,
principal na etapa dada, da crianca com a realidade, por um tipo determinado,
principal, de atividade. O sintoma da transi¢do de um estagio para o outro é
precisamente a mudanca no tipo principal de atividade, da relagdo principal da
crian¢a com a realidade (LEONTIEV, 1965, p. 502).

Portanto, em cada momento distinto do desenvolvimento infantil, havera uma
atividade que sera preponderante, cuja nomenclatura é atividade principal, dominante ou
guia®. Essa atividade “reorganiza e forma processos psiquicos, gera novos tipos de atividade e
dela dependem as principais mudancgas psicologicas que caracterizam o periodo” (FACCI,
2013, p 77), constituindo-se, assim, como a atividade que possibilitara maior
desenvolvimento psiquico a crianga de acordo com sua faixa etdria € momento do
desenvolvimento.

Elkonin (2017) nos possibilita compreender esta relacdo entre atividade-guia e
desenvolvimento infantil ao propor cinco estagios relacionados aos mesmos que, de forma
breve, sdo: 1. Comunicacdo emocional do bebé, em que predomina a relacdo afetiva entre o
bebé e o adulto cuidador; 2. Atividade Objetal Manipulatéria, em que a criancga interessa-se na
manipulagdo e exploracdo de objetos; 3. Jogo Protagonizado, caracterizado pela apropriacéo
das relacOes sociais da crianca, a qual realiza o jogo e a brincadeira objetivando reproduzi-las;
4. Atividade de Estudo, em que ha uma hegemonia da apropriacdo dos conhecimentos

historicamente construidos pela humanidade; 5. Comunicacdo intima e pessoal,

® Prestes (2010) problematiza que a melhor traducéo para esse conceito seria de “atividade guia”, pois seria esta
atividade a “guiar” o desenvolvimento infantil. No entanto, como muitos textos de autores da Psicologia
Historico-Cultural ainda sdo de traducBes da década de 1980 e ndo foram revisitados, utilizaremos o termo
utilizado no texto referendado.
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predominando a reproducdo com o0s colegas das relagcdes existentes entre os adultos; 6.
Atividade profissional/estudo. Compreendemos ser relevante mencionar que estes estagios
ndo sdo lineares e estanques, constituindo o desenvolvimento infantil de acordo com o0 meio
sociocultural em que a crianca esta inserida.

No que concerne a area de conhecimento “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras” do
Departamento de Educacdo Infantil (DEI), nos deteremos nos estagios em que a Atividade
Objetal Manipulatoéria (1 a 3 anos) e o Jogo Protagonizado (3 a 5 anos) sao atividades-guia,
devido, sobretudo, a faixa etaria referente as criancas que compde esta instituicdo. Desta
forma, compreendemaos ser relevante sistematizar em cada planejamento desta area, atividades
que contemplem os referidos estagios de desenvolvimento e suas respectivas atividades-guia,
garantindo a participacdo e o interesse de todas as criangas.

As brincadeiras realizadas pelas criancas estdo intrinsecamente relacionadas a suas
faixas etarias e as respectivas atividades-guia, auxiliando no processo de transicdo de uma
atividade-guia para outra. Nesta perspectiva, o Jogo, o Brinquedo e a Brincadeira
caracterizam-se como potencializadores do desenvolvimento infantil, sobretudo, das funcdes
psiquicas superiores, cuja especificidade aponta para funcbes psiquicas tipicamente humanas,
as quais sdo produto histérico da interacdo entre o género humano e o meio sociocultural.
Para Wygotsky (2007), isto ocorre porque 0 jogo e a brincadeira proporcionam uma situacéo

de transicdo entre a acdo da crianca com objetos concretos e suas a¢des com significados.

No brinquedo, 0 pensamento esta separado dos objetos e a a¢do surge das ideias, e
ndo das coisas: um pedago de madeira torna-se um boneco e um cabo de vassoura
torna-se um cavalo. A acédo regida por regras comeca a ser determinada pelas ideias
e ndo pelos objetos. Isso representa uma tamanha inversao da relacdo da crianga com
a situacdo concreta, real e imediata, que é dificil subestimar seu pleno significado
(VYGOTSKY, 2007, p. 115).

Diante das caracteristicas mencionadas, cabe discutir a relevancia do (a) professor (a)
na area de conhecimento “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras”, posto que compreendemos que
a mesma nao deve ser relegada a espontaneidade. Na perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural,
o (a) professor (a) caracteriza-se como um mediador privilegiado entre a crianca e cultura
humana, constituindo-se, portanto, como sujeito que possui papel ativo na organizagdo do
trabalho pedagdgico, mediante a selecdo de conhecimentos, o planejamento e a sistematizacdo
de propostas que contemplem a intencionalidade pedagoOgica estabelecida a priori pelo
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) pertencente as instituices escolares. Desta forma,
compreendemos que o (a) professor (a) deve oportunizar a crianca 0 acesso de qualidade aos
conhecimentos relacionados ao Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, como afirma Arce (2013, p.
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25) ao parafrasear Fleer (2012):

[...] Abrincadeira advém da tentativa da crianca atuar no mundo como o adulto faz.
Para que isso ocorra, ndo basta oferecer a crianca brinquedos tematicos ou réplicas
de objetos utilizados na vida real. Os motivos e o contetdo das brincadeiras
aparecem gquanto mais ricas e intensas forem as oportunidades oferecidas pelo adulto
para que a crianga vivencie situacfes cotidianas, situacdes que fazem parte do dia a
dia. Ou seja, situacbes em que ela observa as interacdes e relagbes travadas pelos
adultos, ao mesmo tempo em que também possa interagir com 0s mesmos.

Assim, compreendemos que cabe ao professor (a) ampliar o mundo cultural da
crianca, para que, em consequéncia disso, também ocorra uma ampliacdo dos motivos e
conteudos das brincadeiras, enriquecendo estes momentos. A acdo conjunta entre professor e
crianca durante a brincadeira possui significativa relevancia, tendo em vista que a mesma
constitui-se como acao sobre 0 mundo, em que a crianga manifesta suas percepgoes, vivéncias
e experiéncias mesmo que ndo se expresse através da linguagem oral, cabendo ao professor
desenvolver a sensibilidade necessaria para perceber estas concepgdes. Isto caracteriza a
mediacdo docente, em que o professor deve agir de forma partilhada com a crianca, ajudando-
a a construir relacdes, destacando elementos da realidade que, de outra forma, estariam
mesclados na totalidade, auxiliando-as a formar as sinteses provisorias possiveis para a sua
idade. Portanto, “[...] o papel do professor ndo é de unico detentor do conhecimento, mas
também nao ¢ de mero expectador ou simples facilitador da aprendizagem [...]” (BARBOSA,
s/d, p. 215).

Além disso, cabe destacar que o professor deve observar criteriosamente 0s jogos e
brincadeiras infantis, seus motivos, contetidos e valores, quais interacfes irdo se estabelecer,
quais as possiveis questdes de género e etnia sdo apresentadas pelas criancas,
problematizando estes momentos para questionar os estereo6tipos e as situa¢des instituidas que
sdo injustas e opressoras. De acordo com Silva (2005, p. 133), estas problematiza¢Ges sao

relevantes para:

[...] Permitir primeiras aproximacfes a uma reflexdo em torno dos processos de
exclusdo e eliminacdo latentes em brincadeiras e que guardam relagdo com a vida
social, isso permitird as criangas construirem raizes de sua capacidade de reflexdo
sobre alternativas, tanto para jogar e brincar quanto para superar tal situacdo na vida
social mais ampla.

Cabe destacar, por fim, que as atividades relacionadas a area de conhecimento em
questdo, deverdo contemplar uma organizacdo dos espacos que esteja em coeréncia com a
intencionalidade pedagdgica previamente estabelecida. Segundo Ramos (2013) a organizagéo
dos espacos na Educacdo Infantil se faz necessaria e imprescindivel para a aprendizagem e

desenvolvimento da criangca. Nesse sentido, exige do professor um olhar atento as
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singularidades das criangas, as especificidades de cada faixa etaria, as necessidades e
interessas desse grupo. Mediante isto, busca-se, que organizagdo dos espagos, favorega “o
desenvolvimento da autonomia e das potencialidades fisicas, emocionais e intelectuais da
crianga, bem como a comunicagao e a socializagdo com seus pares” (RAMOS, 2013, p. 47).
Nessa perspectiva (FORNEIRO, 1998 apud RAMOS, 2013, p. 48) define que espago
“diz respeito ao lugar fisico onde ocorrem atividades que envolvem os materiais de uso
didatico, os objetos, os moveis e os elementos decorativos”. E ambiente “diz respeito as
relacGes que ocorrem no espaco, as interacdes entre criancas e adultos, entre criancas e seus
pare, ¢ da crianca com a sociedade na qual estd inserida”. Neste contexto “espago ¢
organizado no aspecto fisico (condi¢des de infraestrutura, mobiliario, materiais, por exemplo)
e no ambiente de aprendizagem. Segundo Horn (2004), “¢ no espago fisico que a crianca
consegue estabelecer relaces entre 0 mundo e as pessoas, transformando-0 em um pano de
fundo no qual se inserem emocdes. Essa qualificacdo do espaco fisico é que o transforma em
um ambiente”. (HORN, 2004, p. 24). A partir desses argumentos, destaca-se a importancia da
organizacdo dos espacos no ambiente de educacdo infantil, oportunizando a crianca,

ambientes de aprendizagem potencializadores do conhecimento.
Objetivo Geral

Possibilitar a apropriacdo e a ampliacdo dos conhecimentos relacionados aos Jogos,
Brinquedos e Brincadeiras, bem como o acimulo de vivéncias e experiéncias relacionadas aos

mesmaos.

Objetivos Especificos

= Possibilitar as relacdes espaco/tempo necessarias a exploracdo do corpo e objetos, bem
como, as relacBes sociais necessarias para promover a interacdo entre crianga/crianca,
crianca/professores e crianca/familia;

= Promover Jogos, Brinquedos e Brincadeiras que contemplem a atividade objetal
manipulatéria e o jogo simbdlico, atividades-guia referentes as faixas etarias entre 01
e 03 anos e 03 a 05 anos;

= Ampliar o repertorio dos Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, mediante a valorizagdo
dos conhecimentos prévios das criancas e a apropriacdo dos conhecimentos referentes

aarea;
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= Garantir a vivéncia de Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, a partir de problematizacdes,
que incitem a analise critica das criangas sobre as caracteristicas e contradi¢des destes
jogos, bem como a analise critica sobre o contexto historico, social e cultural em que
estdo inseridas;

* Incentivar a criatividade das criangas, mediante atividades que impliquem a
elaboragéo de novos Jogos e Brincadeiras, sobretudo das atividades que impliquem a
modificacdo das regras pertencentes aos Jogos e Brincadeiras ja sistematizados;

= Oportunizar a vivéncia de Jogos e Brincadeiras cujo contetudo implique a elaboracao
de brinquedos com materiais e recursos diversos, possibilitando ac¢des individuais e
coletivas;

» Planejar espacos que incitem a criacdo de situacGes imaginarias distintas e a

representacdo de diferentes papéis sociais.

Jogos, Brinquedos e Brincadeiras em 2018/1: problematizando o consumo e promovendo
0 resgate das brincadeiras tradicionais.

Considerando os conceitos tedrico-epistemoldgicos abordados nos tépicos anteriores,
apresentaremos a proposta de trabalho relacionado a area de conhecimento “Jogos,
Brinquedos e Brincadeiras” para o primeiro semestre de 2018, realizado pelo corpo docente
referente aos turnos matutino e vespertino. Ao tratar do planejamento consideramos as
palavras de Vasconcellos (2014) ao afirmar que o planejamento deve considerar a realidade
em que a instituicdo esta inserida e as problematicas que estdo presentes nela. Partindo desse
pressuposto, o corpo docente responsavel pela referida area de conhecimento optou
coletivamente por problematizar a relacdo da crianca com o brinquedo dentro da sociedade do
consumo.

Essa problematizacgdo surgiu a partir das observacdes realizadas pelos professores em
rodas de conversas com as criancas, as quais discorriam em seus relatos a obtencdo de
brinquedos comprados e a exaltacdo de marcas e de brinquedos tecnol6gicos. Notamos que
essa realidade ndo contempla s6 a nossa comunidade, como revela Benjamin (2002), ha uma
crescente massificagdo industrial referente ao brinquedo que atinge em geral as criangas,
sendo esse um elemento da atual sociedade que preza o consumo.

Desta forma, é possivel notarmos que a crianga esta exposta a esse consumo em varias
situacOes do seu cotidiano, Meira (2003), aponta que as publicidades em roupas, em alimentos
e em meios de comunicacdo promovem o desejo imediato de consumir. Esse consumo tem

provocado mudancas significativas no processo histérico da crianga em relagdo ao brincar,
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Benjamin (2002) aponta que a industrializacdo de brinquedos impossibilita a ressignificacdo
de objetos (pedras, madeiras, tecidos e outros) e ao decorrer dos anos esse fator também tem
marcado o distanciamento entre a familia e as criancas em suas relacdes afetivas, pois em
periodos histdricos anteriores 0s mesmos construiam brinquedos e os exploravam em
conjunto.

A partir desta problematizacdo, objetivamos recuperar 0s jogos, brinquedos e
brincadeiras tradicionais, 0s quais vém sendo esquecidos, possibilitando as criancas do
Departamento de Educacgdo Infantil - DEI o acesso a experiéncias para além do brinquedo
industrializado. Para Cascudo (2001), os jogos e brincadeiras tradicionais foram constituidos
historicamente e fazem parte de um acervo da cultura popular que deve ser transmitidos para
novas geracdes. Pensando nesse acervo, consideramos 0S jogos e as brincadeiras que
constituem a esséncia histérica e social da nossa sociedade, a qual se manifestou a partir da
miscigenacdo indio-branco-negro. Buscando o resgate da cultura e da memdria ladica da

comunidade, optamos por atividades que explorem:

e Jogos com bolas;

e Brincadeiras: pega-pega, esconde-esconde, queimado, cabra cega, amarelinha;

e Boca de forno, dono da rua, passar anel, brincadeiras com cordas e objetos encontra-
dos no universo natural (madeiras, pedras, folhas e terra);

e Brincadeiras de roda como musicas de dominio popular;

e Construcdo de brinquedos: pipas, Bolas de meias, cata vento;

e Brincadeiras de representacdo de papeis;

e Dentre outras possibilidades.

Cabe destacar ainda que, nesta proposta, a interacdo entre a familia, a crianca e a
instituicdo sera fortalecida, tendo em vista que serdo abordadas as brincadeiras que os pais
e maes das criancas vivenciaram em sua infancia, realizando, assim, o resgate da cultura

familiar.

8.2. Area de conhecimento: Linguagem

Justificativa teorico-metodoldgica:

Para iniciar uma proposta de atividades para a area de conhecimento “Linguagem” na

perspectiva historico-cultural vale ressaltar a importancia do meétodo materialista dialético, as
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categorias de linguagem e pensamento, as nogdes de significado e sentido, a concepgédo de

cultura e suas representacdes e as dimensdes da linguagem oral, escrita, visual e corporal.

O método materialista-historico-dialético destaca-se neste projeto de éarea de
conhecimento devido a base teorica, que fundamenta a organizagdo curricular do DEI,
considerando sua funcédo para além da instrumentalidade, como algo que nos permite penetrar
no real, objetivando ndo sé compreender a relacdo entre sujeito e objeto, mas a propria

constituicdo do sujeito em formacao.

Nossa reflexdo metodoldgica sobre a apreensdo dos sentidos nas atividades de
linguagem para as possibilidades de construcdo de significados é pautada na explicacdo do
processo de constituicdo dos conceitos nas criangas, ou seja, 0 processo historico-cultural do
ser humano que se complexifica e se ressignifica durante o fazer e o aprender ativo/empirico.
Para tanto, compreende o sujeito como ser que se constitui numa relacdo dialética com o
social e com a histdria, 0 que o torna unico, singular e histérico. Individuo e sociedade vivem
numa relacdo plural, em que se incluem e se excluem ao mesmo tempo — relacdo em que um

constitui-se no outro.

A historicidade se refere como outra categoria que permite olhar para a realidade e
pensa-la em movimento e apreender o seu movimento, abarcando a génese e o processo de
transformacdo dos conhecimentos e da cultura humana historicamente acumulada. Pode-se
afirmar que a linguagem seria o instrumento fundamental nesse processo de constituicdo do

sujeito, tendo funcéo social, educacional e de comunicacao.

Nesse sentido, entende-se que a linguagem é compreendida como um sistema de
signos e simbolos enlacados culturalmente por seus significados historicamente construidos e
compreendidos, que designam os objetos pela palavra, ligada a comunicacdo e as relacdes
entre a crianca e o adulto. A linguagem é uma importante area de conhecimento na
organizacdo do trabalho pedagdgico do Departamento de Educacdo Infantil do Centro de

Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo.

Como afirma Vigotski (2004, p. 409), “o pensamento ndo se exprime na palavra, mas
nela se realiza”. Desta forma, para que se possa compreender o pensamento € preciso analisar
0 Seu processo, que se expressa na palavra com significado e, ao aprender o significado da
palavra, entende-se 0 movimento do pensamento. Essa relacdo entre pensamento e linguagem
é uma relacdo de mediacgéo, na qual a0 mesmo tempo em que um ¢ diferente do outro, ndo

pode ser compreendido sem o outro.
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O pensamento passa, portanto, por muitas transformacOes para ser expresso em
palavras, de modo a concluir-se que a transicdo do pensamento para a palavra passa pelo
significado e pelo sentido. O significado articula sujeito e realidade a partir dos eventos
psicoldgicos que o sujeito produz nesta mesma realidade. Ja o sentido ndo se submete a uma
I6gica racional externa porque se refere as necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se
realizaram e que mobilizam o sujeito, constituem o seu ser, geram formas de colocé-lo na

atividade.

Nesses termos, as atividades advindas do conhecimento de linguagem empreendem
metodologias para contribuir com a formacéo de subjetividade, entendida como possibilidade
humana de organizar experiéncias convertidas em sentidos. Contudo, convém ressaltar que a
apreensdo de sentidos ndo significa apreender uma resposta Unica, absolutamente definida,
estatica, mas expressdes muitas vezes permeadas de contradicdes, muitas vezes nao
significadas pelo sujeito, mas que nos apresentam indicadores das formas de ser do sujeito,

dos processos vividos por ele.

No que diz respeito a linguagem escrita, compreende-se “[...] a linguagem escrita
como um instrumento cultural complexo, que apresenta relevantes fun¢des que compreendem
aspectos interpsiquicos e intrapsiquicos do desenvolvimento humano” (VYGOTSKY, 2010, p.
123). Desta forma, considera-se que a linguagem escrita na educacdo infantil deve ser
utilizada na sua fungédo social como um todo sem enfatizar o aspecto grafol6gico no processo
de aprendizagem, dando énfase na formacgdo de conceitos. Assim, como afirma Vygotsky
(2010, p. 74) “[...] do ponto de vista interpsiquico, a linguagem escrita assume fungdes sociais
de comunicar, nomear, registrar uma ideia ou pensamento, representar a fala, identificacéo,
entre outras. Quanto ao aspecto intrapsiquico, a linguagem escrita € instrumento de
constituicdo e desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, como 0 pensamento, a

memoria voluntaria e a imaginacao”.

O pensamento ndo pode ser entendido como algo linear, por isso, o professor precisa
se aproximar dos sentidos da atividade. Entdo, problematizamos: que atividades podem ser
propostas para promover o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores das criangas da

educacdo infantil do DEI a partir da concepg¢éo de cultura na perspectiva historico-cultural?

Com suas multiplas possibilidades de expresséo, de constituicdo, de comunicagéo e de
interlocugdo entre os sujeitos, a area de conhecimento de linguagem é fundamental e tem

como pratica educativa a responsabilidade de instaurar a concepgdo dialdgica com os
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diferentes processos de apropriagéo do conhecimento.
Objetivo Geral:

Compreender a linguagem na interagdo entre suas diversas dimensdes e formacéo de
conceitos culturais e cientificos no que concerne sentidos e significados, instaurando dialeti-
camente diferentes processos de desenvolvimento de saberes, de assimilacdo da experiéncia
historica e culturalmente acumulada, das riquezas materiais e imateriais produzidas e das pos-
sibilidades de construcdo de conhecimento para a complexificacdo e ativacdo das funcoes
psicoldgicas superiores, como por exemplo, a memoria e a afetividade, na interacdo entre a

palavra e pensamento.
Objetivos Especificos:

e Desenvolver a comunicacdo das criancas a partir das fungbes da linguagem nas di-
mensdes corporal, visual e oral,

e \alorizar as interacGes, a cooperacgdo e o respeito mutuo das relagfes entre as criangas
e adultos (professores mediadores) no processo de ensino-aprendizagem;

e Apreender a relevancia social da linguagem e seu uso enquanto cultura visual, gestual
e da escrita;

e Participar de atividades comunicativas diversas onde as criangas e professores possam
conversar, ouvir historias, narrar, contar fatos, brincar com palavras, refletir e expres-
sar seus pontos de vista;

e Diferenciar conceitos, relagdes, solugdes de problemas, cardinalidade, sequenciagéo,
seriacdo e o raciocinio l6gico-matematico;

e Experienciar atividades que desenvolvam a curiosidade, a imaginacdo, a criatividade e
o desenvolvimento da criticidade;

e Contar e dramatizar historias;

e Reconstruir textos de historias lidas e dramatizadas a partir de recontos, cultivando
memorias, desenvolvendo a percepcao dos limites entre o real e o imaginario;

e Explorar os sentidos e os significados de palavras e conceitos;

e Desenvolver a interpretacao e leitura de imagens através dos diversos tipos de lingua-
gens artisticas visuais (desenhos, gravuras, pinturas, esculturas, multimidias e outros);
e Ultilizar as diferentes tecnologias como ferramenta e conhecimento em si N0 processo

de ensino-aprendizagem;

e Interagir com conceitos culturais e cientificos nas diferentes areas do conhecimento;
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e Conhecer a si e a0 mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressi-
vas e corporais;

e Vivenciar atividades que impulsionam a curiosidade, exploracdo, encantamento, ques-
tionamentos e indagacbes com relacdo ao mundo fisico e social, por meio de brinque-
dos e brincadeiras;

e Experienciar e explorar jogos, brinquedos e brincadeiras, no sentido de complexificar
e ampliar a linguagem em suas diversas dimensges;

e Apreender os diversos signos e simbolos mediadores da expressdo da linguagem do
pensamento;

e Compreender a importancia dos gestos, desenhos, livros, textos e outras linguagens
como formas de comunicagdo humana.

e Vivenciar e apreciar o fazer artistico do teatro, da danca e da mdsica enquanto lingua-

gens de expressdo humana e da Arte.

8.3. Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza e Geografia da Infancia
Justificativa Tedrico-metodoldgica

O Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE/UFG organizou o aporte teorico-
metodologico da area de conhecimento “Ciéncias da Natureza e Geografia da Infancia” no
inicio de 2017, como um desdobramento da area de experiéncia “Passeio” desenvolvida ante-

riormente com acdes e atividades coletivas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009, p. 12)
gue orienta, atualmente, o trabalho pedagdgico na instituicdo no que se referem as préaticas
pedagogicas, as experiéncias e as vivéncias das criancas, justificadas por conhecimentos que
podem promover a apreensao do “patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecno-
l6gico” e também buscam provocar o desenvolvimento das criangas pequenas em sua plenitu-
de e integralidade. As diretrizes mencionadas enfatizam que a proposta pedagogica na Educa-
cao Infantil precisa garantir plena formacéo pedagogica e sociopolitica, construindo, sobretu-
do, concepcdes sociais que abarcam a consciéncia democratica, a sustentabilidade do planeta
e a diminui¢do das relagdes de segregacdo “etaria, socioecondmica, €tnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa”. Desse modo, preconizam diferentes formas de organizagdes

materiais, espaciais e temporais, a preocupa¢do com 0s movimentos amplos e especificos nos
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espacos internos e externos da instituicdo, além dos conhecimentos ¢ das “contribui¢des histo-
rico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da

América” (p. 20), contemplando o olhar sensivel sobre as origens do povo brasileiro.

Diante da amplitude dos conteddos dessa area de conhecimento, pode-se perceber o
grande desafio para desenvolver sistematicamente esse trabalho voltado ao ensino das “Cién-
cias da Natureza e da Geografia da Infancia” no contexto da Educacdo Infantil, sobretudo por
serem campos que possuem contradi¢cbes em suas relagdes curriculares e praticas pedagogicas
gue demandam uma formacéo reflexiva, critica e ética, e, a0 mesmo tempo, consideram 0s
aspectos da formacédo das criangas na perspectiva da compreensdo, da responsabilidade e da
conscientizacdo sobre as transformacdes politicas, histdricas e sociais das ciéncias e tecnolo-
gias, diante do contexto social vigente e 0 meio ambiente que precisa ser preservado e, con-

comitantemente, recuperado para as demais geracoes.

Dessa forma, para compreender o objeto dessa area de conhecimento reportou-se aos
principais documentos oficiais curriculares como o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, intentando
a formacao integral das criancas para que possam participar ativamente dos problemas advin-

dos dos seus espagos sociais na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ao aprofundar sobre os conhecimentos das “Ciéncias da Natureza e Geografia da In-
fancia”, buscou-se entender 0 seu objeto perante as diferentes formas de se compreender as
criancas em dados contextos naturais e geograficos, as relacdes que esses sujeitos estabelecem
na apreensdo desses saberes e seus significados dentro de um contexto histérico e social cons-
tituido. Neste sentido, considera-se base de atuacdo as interagdes entre a crianca e seus espa-
cos (LOPES, 2009).

Compreende-se a area de conhecimento “Ciéncias da Natureza e Geografia da Infan-
cia” como um campo cientifico fecundo e dialdgico, que perpassa 0 dmbito epistemologico
fundamentado na teoria Historico-cultural, relacionada as demais areas do conhecimento
(Linguagem; Arte; Jogos, Brinquedos e Brincadeiras) que, atualmente, fundamentam o traba-
Iho pedagogico realizado nesta instituicdo, tanto nas atividades coletivas quanto nos grupos. O
objeto de conhecimento dessa area abarca categorias que se interagem dialeticamente, as
quais serdo apresentadas posteriormente, como: cartografia; natureza e sociedade; sustentabi-
lidade; territorio e espaco; ambiente e lugar; paisagens; diversidades culturais e cidadania; e

outras necessarias na apreensao da relacdo que envolve e justificam a existéncia da crianga no
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mundo e suas interagdes, as quais serdo problematizadas e desenvolvidas ao longo do proces-

so formativo.

A partir do esclarecimento das categorias/conceitos supracitados e sua dinamica rela-
cional no trabalho pedagogico na educacao infantil, é possivel compreender as criangas e suas
acoes frente a0 mundo em que estdo inseridas, construindo suas interagcdes e seus espacos.
Para tanto, os autores da “Geografia da Infancia” concordam que nas sucessivas relagdes loca-
lizadas entre homem e natureza ha interacdes e elementos de origem natural e humana, produ-

zindo diferentes paisagens no espaco.

Ao longo do tempo e do espaco as paisagens se modificam e, nesse sentido, Santos
(1996) esclarece que o tempo se constitui como historia, sua materialidade pode ser percebida
nas configuracdes que permanecem no espaco. A paisagem €, portanto, o encontro do espaco
e do tempo, pois esta existe através de suas formas, criadas em momentos histéricos diferen-
tes. No espaco, as formas que compdem a paisagem preenchem atualmente uma resposta as
necessidades mais prementes da sociedade.

O conceito de lugar consiste numa categoria significativa na educacdo infantil, pois
compreende as relacOes afetivas entre pessoas e 0 espago. Tuan acredita que “[...] ‘espago’ é
mais abstrato que ‘lugar’. O que comega como espago indiferenciado transforma-se em lugar

a medida que o conhecemos melhor e dotamos de valor” (TUAN, 1980, p. 6, grifos do autor).

Lopes (2013) afirma que a crianca consegue apenas perceber o espaco atraves de seu
préprio corpo em contato com os objetos, utilizando os sentidos, deixando-se afetar. Num
primeiro momento, o seu espaco é de vivéncia: compde-se dos lugares onde brinca, imagina,
cria, recria, passeia e dos objetos que ai existem e que ela utiliza. As relagdes espaciais se
desenvolvem e se tornam mais complexas a medida que ela amplia seu espaco de acdo de
forma ludica e interativa. O estudo dessa categoria esta relacionado a processos de identifica-

cdo e relacGes de identidade do ser humano no contato com seu ambiente.

Ainda sobre os estudos de Lopes (2013) a paisagem edificada numa parcela do espaco
da unidade de educacgéo infantil confere a producdo de uma paisagem que guarda objetos e
significados que remetem para 0 mundo infantil, sdo os artefatos de infancia. Ao observar
suas funcles, as acdes que ai se desenvolvem, sdo estruturadas e organizadas ndo para as cri-
ancas, apesar de ser um espago “dito de crianga”, mas um territorio, mais precisamente um

territorio de infancia, materializados pelas paisagens.
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Diferentes atores se apresentam na producdo do espaco e que ao imprimirem suas
marcas constituem seus territorios sobre a superficie terrestre. Consequentemente, toda crian-
ca é crianca de um local; de forma correspondente, para cada crianca do local existe também
um lugar de crianca, um lugar social designado pelo mundo adulto e que configura os limites
da sua vivéncia; ao mesmo tempo toda crianca é crianga em alguns locais dentro do local,
pois esse mesmo mundo adulto destina diferentes parcelas do espaco fisico para a materializa-
¢ao de suas infancias” (LOPES e VASCONCELLOS, 2006, p.39).

As criancas, ao apropriarem-se desses espacos e lugares, ressignificam, complexificam
e, além disso, apropriam-se de outros, criando suas territorialidades. Nota-se que 0s autores
aludidos acima diferenciam o conceito de lugar e espacgo, sendo que o Ultimo pode ser consi-
derado mais subjetivo e abstrato que o primeiro. Os mapas mentais sdo apontados por eles
como fundamentos marcados pelas histérias de cada sujeito e suas experiéncias apropriados

ao longo do tempo.

Sendo assim,

Os estudos da Geografia da Infancia emergem, dessa forma, com in-
terfaces nesses postulados, por onde se entrecruzam outros recortes,
como o de género, 0 de idade e condi¢do econbmica, perguntam-se
como meninos e meninas, de diferentes idades e pertencentes a dife-
rentes estratos sociais concebem, percebem e representam seus espa-
cos (LOPES, 2013, p.289).

Lopes & Vasconcellos (2006) expressam gue na formacdo das culturas infantis ocorre,
também, a configuracdo das territorialidades infantis, pois nela estd presente as interacdes
entre os lugares destinados as criancas pelo mundo adulto e suas instituicdes e das territoriali-
dades de crianca. Esses autores afirmam que a Geografia da Infancia é o campo de reflexao de
todas essas dimensoes, pois “a principal caracteristica desse recorte ¢ exatamente trazer a tona
a impossibilidade de falar de infancia sem identificar na producéo desta o imbricamento com

a questdo da producdo do espago, dos lugares e territorios” (p.40).

Para Santos (2002, p 10), os processos indenitarios seriam responsaveis pela coesao
interna das fronteiras, a partir de estabelecimento de regras, simbolos, linguagens e visdes de
mundo comuns. Esses implicariam as demarcacdes de alteridades, constituindo limites entre

diferengas, reforcados pela diversidade existente nos demais territorios, o que tornaria possi-
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vel o processo de territorializagéo, de identificacdo e o sentido de pertencimento para todo o
grupo, incluindo o de cidadania.

Sobre a cartografia é importante salientar que ao ler o mundo com um olhar geografico
significa compreender que ha um processo que se inicia desde os primeiros anos de vida
qguando se reconhecem os lugares, identificam-se 0s objetos e vivenciam-se 0S percursos e se
reconhecem as distancias, atribuindo sentido ao que esta sendo observado, percebido e repre-

sentado.

Segundo Lima e Farias (2011), é na educacéo infantil que comecam a se desenvolver
as bases que dardo seguranca e solidez ao pensamento cientifico, através do uso de uma lin-
guagem rica em conceitos de tempo e de espaco, movimento e forma. Nessa perspectiva, 0
mapeamento do proprio corpo se reveste de grande importancia, pois € com ele que se inicia a

sua passagem do espaco perceptivo para o0 espaco intelectual.

A iniciacdo cartografica da crianca na Educacdo Infantil perpassa por uma experiéncia
de mapeamento do corpo conhecendo-o e agindo sobre o espacgo para compreendé-lo. A cons-
trucdo do pensamento da crianca da-se pela acdo. Inicialmente, 0 espaco € para ela quase in-
compreensivel e sua conquista ocorre de forma gradativa, a medida que sua percepc¢ado espaci-
al avanca qualitativamente. Por fim, a crian¢a comeca a compreender 0 espaco concebido, isto
é, torna-se capaz de pensar sobre uma area retratada sob a forma de um mapa, mesmo que nao

a conheca.

Desenvolver a observacdo na educacao infantil consiste em ampliar o olhar para a lei-
tura de paisagens, de mapas e de diferentes signos produzidos pela cultura, possibilitando a
crianga a compreensdo das representaces do real, historicamente construidas. O dominio
dessa linguagem é essencial para que sua formacdo como cidaddo seja completa, pois o indi-
viduo que pensa o espaco deve dispor de instrumentos para atuar de forma consciente sobre o

mesmo.

Ao se apropriar dos elementos de um mapa para compreender um lugar, por exemplo,
é preciso levar em consideracao a concepcao cultural que aparecera tanto na leitura quanto na
elaboracdo. Neste caso, a mediagdo do professor € uma orientacdo para a observacdo qualita-
tiva da realidade e das representacOes que as criancas estdo fazendo, pois nelas estardo os
simbolos e signos, os lugares indicados, os elementos que serdo agrupados por critérios de

agrupamentos, classificando os fendmenos por meio de cores ou quaisquer variaveis visuais.
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Esse é o contexto da mediacdo, no qual a qualidade da intervencdo do docente estimula a

aprendizagem.

Lopes (2013) aponta que o olhar para a “Geografia da Infancia” pode nos apresentar
um entendimento sobre a crianca, dentro de uma perspectiva estrutural ou a partir das acoes
dos sujeitos em seus lugares, destacando suas necessidades e especificidades. O autor nos
convida para compreender o “ser e estar” dos sujeitos criangas, a partir dos seus espacos, en-
tendendo-os como individuos singulares e, concomitantemente, como sociais e culturais. Mas,
para isso, é preciso considerar as experiéncias de uma cultura, sua diversidade e o entendi-
mento dos espagos que cada povo possui, sobretudo das suas relagdes com 0 meio ambiente e

seus fenbmenos naturais.

Assim, a “Geografia da Infancia” pode ser considerada como uma ciéncia que tem a
sua configuragdo na ideia da “presenga”. Nesta perspectiva, Lopes (2013) convida a perceber
as infancias e as criancas nao deslocadas no espago e tempo, mas como alguém real, que brin-
ca, se diverte, vivencia experiéncias, aprende, interage, compartilha ensinamentos, conheci-
mentos culturais e cientificos, na escola ou ndo, no campo, nas lavouras, nas fabricas, nas
ruas, em movimentos de migracdes; realidade esta que busca desvelar toda a complexidade
que envolve seus processos de atuacdo perante 0 mundo e materializa-las como sujeitos reais

na construcao do territdrio e da sociedade brasileira.

Embora a relevancia sobre a diversidade de conhecimentos dessa area seja expressiva,
¢ preciso atentar-se para que estes sejam entrelacados e relacionados aos objetivos tracados,
manter as relacdes entre as criangas e entre adulto e crianga, a espontaneidade, as necessida-
des e os interesses das criancas, e, sobretudo, considerando-os como elementos fundamentais
na construcdo de hipdteses, inferéncias e problematizacdes relativas aos conhecimentos. A
crianga precisa ser instigada a ampliar o seu campo perceptivo e “observar fenomenos, relatar
acontecimentos, formular hipoteses, prever resultados para experimentos, conhecer diferentes

contextos historicos e sociais, tentar localizd-los no espago e o tempo” (RCNEI, p.172).

E nessa perspectiva que se pretende trabalhar com as criangas do DEI/CEPAE/UFG,
no sentido da constituicdo dos conhecimentos cientificos de forma contextualizada, levando
em consideracdo 0s conhecimentos que as criangas ja possuem, a0 mesmo tempo, realizando
as mediagdes pedagogicas que possibilitem ampliar a zona de desenvolvimento proximal das

criangas, como mostra Vigotski (2008).
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O debate em torno das Ciéncias da Natureza e Geografia da Infancia no contexto da
Educacao Infantil nos alerta para a necessidade de “superar visdes utilitaristas e antropocén-
tricas de natureza, classificacdes simplistas de elementos da natureza como Uteis ou nocivos
aos seres humanos, ou como recursos naturais a serem explorados” (ROSA, 2001, p. 153 e
154).

Nesse sentido, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil preco-
nizam que o trabalho com as Ciéncias Humanas e Naturais deve apreciar “a pluralidade de
fendmenos e acontecimentos — fisicos, bioldgicos, geograficos, histdricos e culturais -, ao

conhecimento da diversidade de formas de explicar e representar o mundo” (1998, p.166).

Desse modo, acredita-se que 0s conceitos/categorias, relativos as ciéncias naturais co-
mo, meio ambiente, sustentabilidade e os fenémenos cientificos devem estar relacionados a
geografia da infancia abarcando as concepcdes de espaco, territério, paisagem e lugar para
conceber a dindmica que envolve esse estudo. Sobretudo o diadlogo entre esses conhecimentos
é indissociavel em busca de condic¢des favoraveis a vida em seu sentido macro. Para tanto, 0s
aspectos cientificos, geogréaficos, politicos, historicos e sociais se constituem fundamentais a

esse dialogo.

O ensino de “Ciéncias Naturais ¢ Geografia da Infancia” estdo voltados a importancia
da preservacéo e uso comedido dos recursos naturais de forma consciente sobre o reaprovei-

tamento, reutilizacéo e reciclagem do que € transformado e produzido pelo trabalho humano.
OBJETIVO GERAL

Compreender os fenbmenos cientificos e geogréficos inseridos no contexto politico,
historico e cultural, a partir das relacdes estabelecidas pelos sujeitos, possibilitando experién-
cias diversificadas considerando a curiosidade, imaginacao, criatividade, interesses, represen-

tacBes sociais e socializacdo nos espagos internos e externos.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Oportunizar experiéncias de conhecimento do proprio corpo, compreendendo a

relacdo entre o eu e o outro;

= Possibilitar a elaboracéo de diferentes tipos de registros/desenhos e mapas a par-

tir do conhecimento do corpo;

= Possibilitar experiéncias de observacdo, percepcdo, compreensdo, ressignifica-

cao e complexificacdo dos espacos e objetos;
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Com

Perceber as modificagbes fenoménicas internas e externas dos ambientes da ins-
tituicdo;
Proporcionar a observacéo, a percepcdo e a compreensédo das distintas paisagens

e territorios de forma ludica e interativa;

Oportunizar situagfes que envolvem descobertas cientificas a partir dos fendme-
nos naturais e suas contribui¢des para as diferentes formas de produzir a vida

social.

Problematizar situacdes sobre os conteudos relativos as diversidades culturais e

0s contextos de marginalizacdo e segregacgéo sociais.

Promover didlogos sobre narrativas, imagens, curtas e videos relacionadas a area

de conhecimento;

Inter-relacionar os conceitos de espaco, lugar, territdrio, ambiente e paisagem,

considerando o bindbmio Natureza e Sociedade.

Propiciar acOes concretas relativas as reflexdes politicas e culturais a respeito

dos diferentes espacos, instigando a imaginacao e a criatividade.

base nos pressupostos discutidos, o trabalho desenvolvido no Departamento de

Educacéo Infantil no ano de 2019 na area de Ciéncias da Natureza e Geografia da Infancia se

articula ao eixo norteador “Diversidade e manifestagdes da cultura popular brasileira”. Esse

eixo tem como objetivo nortear as acBes pedagdgicas a serem desenvolvidas nessa area de

conhecimento, propiciando vivéncias e experiéncias que permitam a apropriacdo das diferen-

tes manifestacdes da cultura popular brasileira.

Nessa linha de pensamento a area de Ciéncias da Natureza e Geografia da Infancia ao

propor trabalhar com as criancas a respeito das diferentes manifestacdes da cultura popular

brasileira, destaca dentre os objetivos propostos nesta area de estudo alguns objetivos especi-

ficos que contribuirdo para o do trabalho proposto, como:

Proporcionar a observacdo, a percepcdo e a compreensdo das distintas paisa-

gens e territorios das diferentes regides brasileiras;

Problematizar situacfes sobre os conteudos relativos as diversidades culturais e
0s contextos de marginalizacédo e segregacao sociais das diferentes regides

trabalhadas;
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e Propiciar reflexdes politicas e culturais a respeito dos diferentes espacos
utilizados pelas regibes para realizarem as manifestac6es culturais instigando a

imaginacao e a criatividade;

e Proporcionar vivéncias e experiéncias nos espacos internos e externos do DEI,
que propiciem a apropriacdo de conhecimentos relacionados a diversidade

cultural brasileira;

e Conhecer e apreciar diferentes manifestacbes culturais nos territorios

brasileiros: musica, arte, danca, literatura, dentre outros;

e Problematizar e refletir sobre as infancias constituidas no tempo e espaco;

o Refletir sobre o0s elementos que marcam a infancia e nos permitem
(re)conhecer as diferentes infancias que se constituem no contexto historico-

cultural;

De acordo com as DCNEI (2009) as experiéncias e as vivéncias das criancas promo-
vem a apropriagdo do “patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico”
promovendo o desenvolvimento integral das criancas. Nessa perspectiva, conforme apresen-
tado por Tuan (1980), o espaco indiferenciado transforma-se em lugar & medida que o conhe-

cemos melhor e o0 dotamos de valor quando provocamos interacfes socio-historico-culturais.

8.4. Area de conhecimento: Artes

Justificativa tedrico-metodoldgica:

A teoria histdrico-cultural de Vigotski que orienta os estudos e praticas no
DEI/CEPAE/UFG enaltece que a aprendizagem se da nas relacdes que a crianca estabelece
com o mundo socio-cultural. O ensino de arte atua no sentido de mediar e sistematizar este
aprendizado, que transcende 0s muros da escola, por meio de a¢cdes em que 0 educando possa
experienciar e fazer uma leitura critica e contextualizada das suas obras bem como daquelas
que o afetam na sua realidade.

A presenca da area de Artes no curriculo da educacdo basica é advogada pelo Art. 26
da Lei 9.394 de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDB). O § 6° deste Art. foi
alterado através da Lei n® 13.278, de 02 de maio de 2016 que determina que “As artes Visuais,
a danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular de
que trata 0 § 2: deste artigo” (BRASIL, 1996).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil estabelecem trés
principios que devem nortear as propostas pedagogicas para criangas pequenas, sendo eles:
éticos, politicos e estéticos. Consideramos que as Artes sdo contempladas no principio estético
que aborda “a sensibilidade, criatividade, ludicidade e a liberdade de expressao nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais” (BRASIL, 2010, p. 16).

Segundo Vigotski (2004), em Imaginacdo e criagdo na infancia, todos os seres
humanos possuem capacidade criadora. A criagdo para este autor ndo € uma atividade
exclusiva de alguns poucos eleitos, artistas ou génios. E uma atividade também das criancas
que constantemente imaginam, combinam, reelaboram elementos das experiéncias anteriores
e criam algo novo; o pensamento, a sensibilidade, a imaginacédo, a perspectiva, a intuicdo e a
cognicdo devem ser trabalhados de modo integrado na promoc¢do do desenvolvimento das
habilidades criativas das criancas.

Mas, para tal, ¢ preciso ampliar as experiéncias da crianga, pois “a atividade criadora
da imaginacdo depende diretamente da riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da
pessoa” (VIGOTSKI, 2004, p. 22). Sendo assim, as atividades da area de Artes pretendem
propiciar a imersdo nas diversas manifestacdes artisticas, estéticas e sua ressignificacao pelas
criangas.

Vigotski (2010), em seu livro “Psicologia pedagogica” ressalta que:

A humanidade acumulou na arte uma experiéncia tdo grandiosa e excepcional que
qualquer experiéncia de criacdo doméstica e de conquistas pessoais parece infima e
misera em comparacdo com ela. Por isso, quando se fala de educacdo estética no
sistema de educacdo geral deve-se sempre ter em vista essa incorporagéo da crianca
a experiéncia estética da sociedade humana: incorpora-la inteiramente a arte
monumental e através dela incluir o psiquismo da crianga naquele trabalho geral e
universal que a sociedade humana desenvolveu ao longo dos milénios, sublimando
na arte o seu psiquismo. (VIGOTSKI, 2010, p. 351 e 352).

Percebemos assim, a importancia da educacdo estética para a formacdo humana da
crianca.

A perspectiva especifica do trabalho das artes visuais no DEI/CEPAE/UFG objetiva
dentre outros aspectos, promover a ampliacdo do conhecimento de mundo que as criangas ja

construiram em experiéncias anteriores. Nesse Viés,

[...] € fundamental que os professores estejam atentos ao desenvolvimento
da sensibilidade, da capacidade de observacdo, da criatividade e do senso
critico das criancas em relagdo a essa linguagem, oferecendo-lhes
oportunidade de conhecer as artes plasticas, visuais, e suas diferentes
manifestacbes, e de se expressarem por meio de cada uma de suas
modalidades. E muito importante que as criancas estabelecam uma relago
de autoconfianca no que se refere as suas producdes e atitudes de respeito
quanto a cria¢do dos outros (FARIA E SALLES, 2007, P. 79).
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No que tange ao trabalho com o teatro na educagdo infantil no DEI/CEPAE/UFG
buscamos nos pautar na perspectiva histdrico cultural e na abordagem triangular, e para tanto
utilizamos o livro “4 formacgdo social da mente” no qual Vigotski afirma que, a crianca na
idade pré-escolar, se envolve num mundo imaginario intitulado ‘“brinquedo”, no qual “os
desejos ndo realizaveis podem ser realizados” (VIGOTSKI, 2007, p. 109). Nesta perspectiva,
para Vigotski o0 jogo se materializa por meio do faz-de-conta.

Vigotski (2010) diz sobre a arte na infancia:

A arte transfigura a realidade ndo sé nas construcdes da fantasia, mas também na
elaboracdo do real dos objetos e situacdes. A casa e 0 vestiario, a conversa e a
leitura, e a maneira de andar, tudo isso pode servir igualmente como o mais nobre
material para a elaboracdo da estética. (VIGOTSKI, 2010, p. 352).

Durante o jogo de papéis a crianca assimila as relacfes e condutas sociais do contexto
que vivencia, trazendo esta compreensdo para 0 ambiente lidico de modo a possibilitar a
realizacdo de agdes e desejos que na esfera da realidade concreta Ihe seriam impossiveis
executar. No “brinquedo” (mundo imaginario em a¢a0) a crianca se apropria de outras formas
de comportamento ou papéis sociais. Ao agir como mae, por exemplo, ela passa a atuar
seguindo as regras do comportamento maternal dagquela sociedade, cuja conduta ndo é a sua.
De acordo com Peter Slade (1978) no livro O Jogo Dramatico Infantil: “A oportunidade de
jogar, portanto, significa ganho e desenvolvimento. A falta de jogo pode significar uma parte
de si mesmo permanentemente perdida”.

Cabe mencionar que Vigotski discute também nesta obra que durante a primeira
infancia, a funcdo psicoldgica bésica a ser desenvolvida é a percepcdo que é relacionada
principalmente aos objetos aos quais a crianga tem contato. Por meio da percep¢do imediata
dos objetos a crianca se sente impulsionada a acdo, por exemplo: quando vé uma porta quer
abri-la ou fecha-la, quando vé um copo ou garrafa tenta beber seu contetdo, etc. Ou seja, 0s
objetos ditam a a¢do da crianca (VIGOTSKI, 2007).

Baseando neste processo de desenvolvimento da crianga, o teatro atua sobremaneira
para a ampliacdo da expressividade infantil, possibilitando por meio da brincadeira cénica que
a crianca pequena experimente criticamente diferentes possibilidades vocais e corporais de
expressar as emocdes que a afetam no seu cotidiano. O brinquedo auxilia também na
percepcao do lugar dos outros sujeitos e na diferenciacdo entre o ludico e a realidade concreta
por parte da criancga.

Quanto mais diversificado for o contexto cultural a qual a crianca é inserida, maior

sera 0 arsenal imagetico que ela tera para desenvolver durante o jogo de papéis. Inseridos na
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situacdo dramatica de jogo de papeis por meio da brincadeira é possivel que a crianga assimile
conceitos do teatro além de colocar em questdo as relagdes entre crianga-crianca, crianga-
adulto e adulto-adulto que rodeiam seu universo. Enaltecemos que durante a brincadeira a(o)
professora(o) pode e devem mediar as a¢des dentro do ambiente pedagdgico.

No que diz respeito a especificidade da arte musical, Nogueira (2004) afirma que esta
linguagem esta profundamente relacionada ao desenvolvimento da crianga em seus aspectos
afetivos, sociais e cognitivos. A formacgdo de ouvintes e apreciadores de musica criticos,
usufruindo e produzindo um patrimoénio musical apropriado e ressignificado pela humanidade
ao longo dos tempos é essencial para a formacdo artistica plena das criancgas.

A masica como uma linguagem feita de siléncio, ritmos e sons deve ser capaz de
despertar e exprimir sentimentos. Nesta perspectiva é considerada uma area de conhecimento
importante a ser trabalhada na educacéo infantil, pois desenvolve potencialidades da crianca
proporcionando avangos significativos no ambito das relagGes interpessoais e intrapessoais de
seu desenvolvimento.

Apresentar conhecimentos relacionados a danca na Educacdo Infantil é de suma
importancia, uma vez que essa aproxima os sujeitos da cultura historicamente elaborada por
meio da linguagem de imagens e de movimentos, enriquecendo dessa forma, o
desenvolvimento do vocabulario corporal, promovendo ainda, a sensibilidade, afetividade e
interacdo.

Toda ag¢do humana envolve a atividade corporal. A crianga é um ser em constante
mobilidade e utiliza-se dela para buscar conhecimento de si mesma e daquilo que a
rodeia, relacionando-se com objetos e pessoas. A acdo fisica é necessaria para que a
crianga harmonize de maneira integradora as potencialidades motoras, afetivas e
cognitivas (BRASIL, 2009. p.49).

A expressdo corporal e 0 movimento amplo e criativo podem ser explorados através da
atividade de danca. Nestas experiéncias podemos trabalhar a nocdo de planos médios, altos e
baixos, ritmos, representacfes, gestos e ludicidade, além de darmos asas a imaginacdo da
crianca ao poderem dancar de forma livre e espontanea diversas musicas e estilos de danca
diferentes. O papel da danca na Educacdo é, portanto, fazer com que o individuo pense,
reflita, ressiguinifique, questione expresse ideias e emocdes nas mais diversas situagdes
presente no cotidiano.

As manifestacdes culturais como a danga, a masica, as artes visuais e o0 teatro séo
componentes da area de Artes que estdo colocados dialeticamente em uma perspectiva

transversal e horizontal, pois se complementam mutuamente em seu estudo e prética,
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entretanto possuem especificidades epistemoldgicas proprias que precisam ser consideradas e
compreendidas.

As atividades coletivas realizadas na instituigdo seguem o eixo tematico “Diversidade
/ Manifestagdes culturais”, que se referem aos diferentes costumes da sociedade, diferentes
manifestaces culturais e diferentes populagdes existentes. Especificamente na area de artes,
no periodo matutino nos debrugamos sobre o tema: poesias cantadas e iniciamos com Manoel
de Barros, trazendo a diversidade da literatura na poesia em uma concepcao estética, em uma
perspectiva vigotskyana (Ferreira, 2010, p.133), contribui para a consciéncia do homem e sua
humanizacdo, na socializagdo do saber, para compreenséo, aquisi¢do e transformacao do saber
artistico.

As poesias de Manoel de Barros, cantores Marcio de Camillo, Fernanda Takai e Rita
Lee outros, irdo buscar constituir uma apropriacdo do patriménio humano, compreendendo

sua diversidade, sendo um processo dialético dessa vivéncia estético-literaria.

De tal modo, entendemos que a arte, e em seu interior a literatura, é uma das
manifestacBes da vida humana cuja necessidade precisa ser criada nas novas
geracdes pela escola publica (FERREIRA, 2010, p. 137).

Objetivo Geral

Ampliar as experiéncias artisticas que compde o patriménio cultural da humanidade,
de maneira a fomentar a criticidade, a sensibilidade, a ludicidade e a expressao das criangas,
por meio dos principios éticos, politicos e estéticos.

Objetivos Especificos:

e Explorar o teatro de formas animadas (objetos, bonecos, marionetes, sombras,
mascaras, outras);

o Experimentar possibilidades corporais e vocais;

« Vivenciar situacGes de improvisacdo e imitacéo;

« Experienciar jogos de papéis por meio de jogos dramaticos e teatrais;

o Ampliar as relagGes entre realidade ficcional e concreta;

o Construir cenografias e ambientes cénicos dentro de brincadeiras ludicas;

e Criar historias draméticas;

« Vivenciar apresentagdes artisticas significativas de diferentes estilos e vertentes;
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e Explorar a sensorialidade por meio do contato com as linguagens orais, sonoras,
corporais, visuais e olfativas;

o Explorar a imaginacéo e criatividade;

e Ouvir, perceber e discriminar aspectos sonoros diversos;

o Perceber os diferentes aspectos da musica: ritmo, melodia, forma, texto e estilo;

« Vivenciar experiéncias com o espago; texturas; volume, etc.;

o Explorar as diferentes manifestacdes culturais por meio da danca;

o Trabalhar nocdo de planos médios, altos e baixos, ritmos, representacfes, gestos e
ludicidade por meio da danca;

« Propiciar o contato com materiais audiovisual e fotogréfico;

o Criar brinquedos com diferentes materiais.

8.5. Area de conhecimento: Musica

Justificativa tedrico-metodoldgica

De acordo com Vygotsky (1989), o crescimento e o desenvolvimento da crianga estéo
intimamente articulados aos processos de apropriacdo do conhecimento disponivel em sua
cultura. Como elemento presente nesse universo social, a musica se destaca pela efetiva
insercdo da crianca no ambito das regras sociais devido ao aspecto ludico presente nas
cancdes de roda, nas situacdes de perda e de ganhos, de decepcdes e escolhas, entre outras.
Sao cancbes que falam do cotidiano da historia, da tradicdo, dos temas que envolverdo a vida
social futura das criancas na educacao infantil.

Neste sentido, Nogueira (2004) afirma que a musica esta profundamente relacionada
ao desenvolvimento da crianca em seus aspectos afetivos, sociais e cognitivos. Nessa
perspectiva, o trabalho com a linguagem musical no contexto da Educacgéo Infantil possibilita
inimeras abordagens junto as criancas, mesmo aquelas bem pequenas no sentido de fomentar
esse desenvolvimento. A formacdo de bons ouvintes e apreciadores de masica, possibilitando
a apropriacao do patrimonio musical produzido pela humanidade ao longo dos tempos.

A musica, enquanto area de conhecimento, mais do que uma exigéncia legislativa - Lei
n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, art.26 - ““A musica devera ser contetdo obrigatdrio, mas
nédo exclusivo, do componente curricular [...]”, deve ser trabalhada no universo infantil como
area que favorecerd a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga em todos 0s aspectos.

A musica como uma linguagem feita de ritmos e sons deve ser capaz de despertar e
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exprimir sentimentos. Seus elementos basicos sdo: som, ritmo, melodia e harmonia (WEIGEL,
1988). Esta presente em todas as regides do globo, em todas as culturas e em todas as épocas,
ou seja, a musica € uma linguagem universal que ultrapassa as barreiras do tempo e do espaco.

A area de musica desenvolvida pelo Departamento de Educacdo Infantil-CEPAE-UFG
esta articulada com as outras areas desenvolvidas e especificamente com a area de brinquedos
e brincadeiras, por meio das atividades de brinquedos cantados. Estes desempenham um papel
crucial ao favorecer aprendizagens e apresentar desafios que incentivam a busca de solucdes
com autonomia, envolvendo as funcdes psiquicas superiores, a manifestacdo de sentimentos,
expressdes e emocdes além de ampliar as possibilidades do uso significativo de gestos e
posturas corporais.

Nesta perspectiva esta area compreende a fruicdo musical, a aprendizagem de cancdes,
as brincadeiras de roda, a elaboracdo de brincadeiras com musica (brinquedos cantados), a
participacdo nos jogos de mdo e o manuseio de instrumentos. Estas atividades despertam,
estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade musical além de atender a necessidade de
expressao e comunicagao.

Por todas essas razdes, a musica é considerada uma area de conhecimento importante
a ser trabalhada na educagdo infantil, pois desenvolve potencialidades da crianca
proporcionando avangos significativos no ambito das relagdes interpessoais e intrapessoais de

seu desenvolvimento.

Objetivos da Area de Musica:

. Promover a vivéncia musical associada as brincadeiras infantis;
. Resgatar as diferentes manifestacdes culturais;
. Ampliar a capacidade de percepcao dos diferentes aspectos da musica: ritmo, melodia,

forma, texto e estilo;

. Aproximar as criangas para as manifestagdes musicais e culturais de sua regido do
Brasil e do mundo;

. Oportunizar a participacdo em apresentacdes musicais;

. Estabelecer relagdes entre a brincadeira e a masica, promovendo imitagdes e reprodu-

cOes, a criacdo musical e instrumentos;

. Possibilitar o acesso e manuseio de instrumentos musicais;
. Estimular a expressao corporal,
. Proporcionar o conhecimento sobre ritmos, estilos, forma, texto e melodias musicais;
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. Propiciar a compreensdo sobre a historia das masicas selecionadas, sua origem e signi-
ficado;

. Ouvir, perceber e discriminar aspectos sonoros diversos,

9. Planos de agédo dos agrupamentos
Articulando as areas de conhecimento as especificidades etérias e a periodizagdo do
desenvolvimento infantil em de cada agrupamento, os professores elaboram anualmente os

planos de acdo de acordo com os interesses e necessidades das criancas.

9.1. Plano de a¢do do Grupo Arara/ Plano de agdo Grupo Lobo Guara

Por falta de professores no departamento, iniciamos o atendimento no primeiro semestre
de 2019 unindo os agrupamentos Arara e Lobo-guaré e, por isso, apresentamos abaixo o plano

de acdo desenvolvido em conjunto para essas duas turmas.

9.2 Plano de acdo dos grupos: Lobo Arara — Matutino 2019

Tema: Linguagens Artisticas: Sensacdes, Apreciacdes, Interacdes e Criagdes.

Apresentacao

O Grupo Lobo-Arara do Departamento de Educacéo Infantil do CEPAE/UFG no ano de 2019
esta constituido por onze criancas do Grupo Lobo. Seis delas frequentam a instituicdo em pe-
riodo integral; e cinco em periodo parcial. Temos ainda cinco criancas do Grupo Arara. Trés
delas em periodo integral. Devido a auséncia de Professora efetiva ou substituta que pudesse
assumir o Grupo Lobo houve a necessidade de juntar os dois Grupos. Esta organizacdo deve
permanecer até o final deste ano letivo. Este é um desafio bastante interessante e que também
sera avaliado ao final do semestre pela equipe docente. Atualmente trabalham diretamente
com essas criangas no turno matutino, a Professora efetiva Rosimeire Diniz graduada em Pe-
dagogia; com vinculo de Bolsista, a Professora Nathalia Cardoso graduada em Licenciatura
em Educacdo Fisica e Mestranda da Faculdade de Educacdo da UFG; a estagiaria Eliesi Gra-
ciele de Souza, graduanda do Curso de Letras Traducao e Interpretagdo em Libras/Portugués;
e a estagiaria Karoline Soares, graduanda do Curso de Letras Linguistica; ambas Estudantes
da Universidade Federal de Goias. As referidas educadoras, partindo da observacéo dos inte-
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resses e das necessidades das criangas que compde este Grupo, definiram uma proposta de
trabalho a ser desenvolvida junto a elas. Tal proposta tem buscado abordar algumas das lin-
guagens artisticas presentes no curriculo do DEI, dentre elas as Artes Visuais, a Literatura, a
Contacdo de historias, a musica, a interpretacdo de personagens das histérias, a fotografia, a

construcdo de objetos de sucata, etc.

Justificativa

Existem avancos legais e também conceituais em relacdo ao reconhecimento da educagédo
infantil como primeira etapa da educacéo bésica brasileira, sobretudo a partir da promulgagéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96). Porém essa fase da educa-
¢do ainda carece de muitos avangos, pois até hoje a educacdo das criangas em seus primeiros
anos de vida ndo é compreendida como relevante, segundo Bracarense (2006). 1sso se deve,
em parte, ao fato de o bebé ainda ndo dominar o codigo linguistico de seu grupo social de
forma que, o permita se comunicar por meio da fala. Assim, por ainda ndo se comunicarem
por meio da linguagem verbal, ndo sdo reconhecidos enquanto sujeito participante da historia,
ator de um processo dindmico de apropriacéo, significacdo e transformacgdo do meio em que
vive. Conforme adverte a autora, tal concepcdo tem justificado historicamente a pouca preo-
cupacdo das instituicGes de educacao infantil com o planejamento e desenvolvimento de ati-
vidades de cunho pedagdgico voltadas para formacdo/educacdo dos pequenos. Embora de
modo lento, tal concepcao sobre a crianga pequena e seus processos de inser¢do na cultura de
seu grupo social vem passando por modificagdes conceituais significativas nos ultimos anos.

Atualmente sabe-se que € a partir das relaces que 0s sujeitos estabelecem com o meio famili-
ar, com pessoas das quais depende no cotidiano e com a cultura produzida pelo seu grupo
social que eles véo se apropriando e modificando, continuamente de forma dindmica, os sen-
tidos e os significados do mundo que os circundas. Nesse sentido, por entendermos que parte
da tarefa que a educacdo infantil deve realizar, passa pela potencializacdo das oportunidades
oferecidas as criangas justificamos nosso Plano de acdo intitulado Linguagens Avrtisticas: Sen-

sacOes, Apreciagdes, InteracOes e Criacoes.

Objetivo geral

Promover as criangas, oportunidades de construcdo de relagdes significativas com o meio

simbolico por meio do contato com as linguagens artisticas, dentre elas: Artes Visuais, Litera-
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tura, Contagdo de historias, Musica, Dancga, Poesia e Faz de Conta; oportunizando a elas ins-

tancias de aprendizagem e desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo e linguistico.

Objetivos especificos

= Desenvolvimento da expresséo oral, gestual e corporal,

= Desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade e da afetividade;

» Promocéo da autonomia e independéncia das criangas;

= Desenvolvimento de diferentes percepgdes dos sentidos: sonoras, visuais, tateis, olfativas e
gustativas;

= Socializacdo com outros adultos e com as criangas maiores;

= Valorizacdo e ampliacdo dos significados sociais construidos pelas criangas;

= Familiarizacdo, exploracgdo, conservacdo e transformacédo do espaco fisico do DEI;

= Apreciacao das atividades expostas nas paredes do DEI,

= Dramatizacéo de historias cantadas e contos infantis.

Principios

A organizacdo das atividades deste Plano de Acdo tera por principios:
= O desenvolvimento das atividades em espacos diversificados;

= A interacdo entre criangas em diferentes fases de desenvolvimento;
= A oferta de materiais de diversos;

= Assegurar o direito a fala e a escuta das criancas:

Metodologia

Nossas acOes serdo planejadas com antecedéncia observando o interesse, as dificuldades e o
conhecimento trazido pelas criancas. Utilizaremos também a repeticdo de atividades propostas
nas Areas de conhecimento apresentadas, juntamente com o coletivo de criangas, em especial
aquelas que percebermos que o tempo de experimentacdo ndo foi suficiente para o grupo Lo-
bo-Arara ou que as criangas manifestarem interesse em realizar novamente. Todas as agdes
serdo relatadas e avaliadas para a busca de aprimoramento/adequacdo da metodologia. Para

nossas atividades realizaremos atividades como:
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= Brincadeira de faz de conta;

= Passeios externos nas proximidades do DEI;

= Apresentacdo de historias com recursos variados;
» Roda de musica;

= Ciranda;

= Modelagem com argila e massinha;

= Pintura com meleca de polvilho, tinta guache, cola colorida, corantes naturais extraidos de
folhas e sementes;

= Desenho com giz de cera, carvao e lapis de cor;

= Rasgadura, recorte e colagem de papel;

= Construcdo com blocos de encaixe;

= Construcdo de brinquedos com sucata;

= Fotografia, producéo e exposicéo.

Avaliacao

A avaliacdo se dard por meio do interesse ou ndo pelos materiais e pelas a¢des disponibiliza-
das, das transformacdes nas interacfes sociais e da proposi¢do de novas ac¢des partindo das
criancas. Nossas acdes serdo avaliadas semanalmente com intuito de adequacdo de ambientes,
horéarios, materiais, tempo de duracdo das intervencdes, etc. Ao final de cada semana sera
elaborado relatério que também nos servird de instrumento avaliativo, esses relatérios serdo

disponibilizados para consulta a quem possa interessar.

Plano de A¢do do Grupo Lobo-Arara - Vespertino 2019

Titulo: Brinquedos e brincadeiras com Lobo-Arara

O presente projeto de acdo consiste na proposta de atividades a serem desenvolvidas
com o agrupamento do Lobo-Arara no turno vespertino do Departamento de Educagédo Infan-
til (DEI) do Centro de Ensino Pesquisas Aplicadas a Educacdo (CEPAE/UFG).

O agrupamento Lobo-Arara do turno vespertino é constituido por dezessete criangas
com idade entre dois e trés anos. Das dezessete criangas, cinco sdo do agrupamento Arara,
com idade entre um e dois anos e doze criangas do agrupamento Lobo, com idade entre dois e
trés anos. O quadro docente é formado por uma professora substituta, uma professora bolsista

e dois estagiarios dos cursos de Letras e Pedagogia.
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Elaboramos esse plano de a¢éo pensando no espago do Departamento de Educagéo In-
fantil como um local de interacdo, de aprendizagem, de desenvolvimento e de movimento.
Espaco caracterizado por elementos que englobam o fazer pedagogico que buscamos desen-
volver nessa instituicdo e principalmente com o agrupamento Lobo-Arara. Consideramos o
ambiente do DEI um local em que as crian¢as comegam a ter um maior contato com diferen-
tes espagos, linguagens e outras criangas, que proporciona variadas maneiras de aprender,
brincar, falar, gesticular, jogar e dentre outras coisas, principalmente de se movimentar. E é
justamente por meio destas diferentes linguagens que as criangas se expressam no seu meio
social.

Sendo assim, compreendemos que este espaco de movimento e cultura pode contribuir
para aquisicdo e construcao de um aprendizado significativo, da identidade, da autonomia e a

promocdo de atividades que envolvam todo processo psicomotor, afetivo e social.

O movimento é uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura humana.
As criangas se movimentam desde que nascem adquirindo cada vez maior controle
sobre seu proprio corpo e se apropriando cada vez mais das possibilidades de intera-
cdo com o mundo. Engatinham, caminham, manuseiam objetos, correm, saltam,
brincam sozinhas ou em grupo, com objetos ou brinquedos, experimentando sempre
novas maneiras de utilizar seu corpo e seu movimento. Ao movimentarem-se, as cri-
ancas expressam sentimentos, emocdes e pensamentos, ampliando as possibilidades
do uso significativo de gestos e posturas corporais. (BRASIL, 1998)

O agrupamento Lobo — Arara estd em processo de vivéncia e constituicdo de varias
capacidades da crianca como a autonomia, a identidade, a afetividade, socializacdo, movimen-
tos psicomotores, entre outros. Diante disso, pensamos uma proposta de trabalho com o agru-
pamento Lobo - Arara que contemplasse esse processo. Entdo, procuramos trabalhar com
brincadeiras que promovam o desenvolvimento da crianca: o corpo e movimento, 0 pensa-
mento e a linguagem, a autonomia, 0 sentimento, entre outros. De acordo com Vygotsky “[...]
a brincadeira para as criangas de ate trés anos de idade tem um carter de brincadeira séria [...]
A brincadeira séria da crianga na primeira infancia consiste em que ela brinca sem diferenciar
a situacdo imaginaria da situagdo real.” (VYGOTSKY, 2008, p.36).

A escolha e construgdo do referido plano de ac¢do junto as criancas do agrupamento se
fez pela observacdo e o olhar atento as interacdes e aos interesses delas, pelos desafios que
este espaco coletivo propde, pela exploracdo dos diversos locais existente e principalmente
pela ressignificacdo das brincadeiras no patio.

Nesta perspectiva, buscamos abordar a brincadeira dentro das inUmeras possibilidades
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gue a mesma oferece e optamos por situacdes que promovam 0 movimento, as brincadeiras
cantadas, brincadeiras com desafios e expressdes corporais, jogos e as brincadeiras livres,
momento em que elas criam e propdem brincadeiras para 0 grupo.

O processo de escolha da tematica deste projeto de acdo iniciou a partir da
compreensdo das professoras sobre a importancia das criangas se constituirem enquanto
sujeitos histdricos e sociais tomando consciéncia de sua individualidade e se sentindo
pertencentes a um determinado grupo. Sendo que, por meio das interacGes sociais € possivel a
construcdo da consciéncia de si mesmo e de mundo.

O referencial tedrico que fundamenta este Plano de Acdo tem como base a valorizagdo
da infancia, o brincar, o jogo simbdlico, de regras, a representacdo, e a encenagdo, que sdo
atividades reconhecidas como meios para gque as crian¢as exercam sua autonomia. Considera-
las enquanto produtora de cultura requer que sejam consideradas também suas ferramentas e o
seu processo de construcgéo.

Nas acdes que serdo desenvolvidas, damos importancia as interacdes vividas pela cri-
anca gue sao fundamentais em seu processo de desenvolvimento. Os elementos dessa intera-
cdo se apresentam na figura dos seus pares, crianga/crianca, adulto/crianca, crian-
ca/conhecimento. Entendemos, assim como Vygotsky (1989), que a crian¢a s6 consegue che-
gar a producéo de algo novo por meio da relagdo que estabelece com o outro.

Nessa perspectiva é importante pensar na proposta de mediacdo nas brincadeiras diri-
gidas como eixo para o desenvolvimento das atividades que irdo possibilitar a constituicdo da

identidade da crianga e do grupo.

O projeto de acdo que sera desenvolvido no grupo do Lobo-Arara, neste 1° semes-
tre/2019 — intitulado de *"Brinquedos e brincadeiras com Lobo-Arara™, propde ampliar a
aprendizagem e desenvolvimento das criancas contemplando os principios educativos nortea-
dores da préatica pedagdgica do DEI/CEPAE/UFG, segundo o Projeto Politico Pedagdgico
dessa instituigdo sdo eles: valorizagdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas: respeitando os tempos de aprender de cada uma, suas potencialidades e necessida-
des; valorizacdo das experiéncias culturais das criancas: brincadeiras de roda e costumes liga-
dos aos cuidados com o corpo; valorizagdo da conquista da autonomia e da liberdade de ex-
pressdo (CRECHE/UFG, p.44, 2011).

Objetivo geral

Temos por objetivo principal deste projeto de trabalho proporcionar ao grupo de crian-

¢as um contato maior com as brincadeiras por meio do movimento, da musica e da historia,
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oportunizando a eles instancias de aprendizagem, desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo e

linguistico.

Objetivos especificos:

v
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Favorecer o conhecimento de si mesmo e do proprio corpo possibilitando a percepcédo de
seus sentimentos e emogoes;

Favorecer o desenvolvimento da expressao oral, gestual e corporal,
Propiciar o desenvolvimento da autonomia e independéncia;

Incentivar os cuidados de si mesmo e do ambiente;

Possibilitar a realizacdo de jogos que envolvam movimento atraves das brincadeiras;
Promover ambientagéo e integracdo no espaco de educacgéo;

Favorecer interacOes e relacbes com outras criangas e adultos;

Favorecer a desenvolvimento das nocOes de espago e de tempo;

Favorecer a construcdo de regras de convivéncia social;

Promover situacdes que favoregcam o conhecer, apreciar e o fazer artistico;
Desenvolver o potencial de comunicacédo e expressao;

Propiciar o contato com a linguagem musical;

Possibilitar a apropriacdo de conceitos matematicos basicos;

v Conhecimento, interesse e cuidado da imagem do seu proprio corpo;

v Valorizar a brincadeira e 0 movimento como forma de expressdo de modo que traduza a

construcao de conhecimentos pela crianca, sejam de forma individual e/ou coletivamente;
Propiciar a concentracgdo, atencao, observagéo e coordenacao;

Oportunizar diversos desafios para que possam aumentar e descobrir sua resisténcia fisica,
de modo que ndo as prejudiqguem ou as machuquem;

v Construir e ampliar as possibilidades de expressao do préprio movimento para utilizacdes

em diversas situacdes como o andar, correr, pular e movimentar,;
Proporcionar por meio do movimento integracdo entre as criancgas e educadores;

Incentivar a crianca a aprender a compartilhar, cooperar, esperar a vez, seguir as regras e
respeitar os combinados, etc.

Metodologia:

O presente projeto de acdo sera desenvolvido ao longo do 1° semestre/2019 tendo em

vista que todas elas buscardo abordar a tematica da brincadeira como eixo principal. Nesse
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sentido, elencamos algumas atividades que serdo apresentadas e muito contribuirdo para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas:

v' Trabalhar atividades do projeto de maneira coletiva, promovendo o ltdico en-
tre as criancas;

v’ Realizar atividades que nos possibilitem conhecer e explorar as diversas brin-
cadeiras como eixo principal, promovendo desenvolvimento do corpo e apri-
morando seus possiveis desenvolvimentos e aprendizagens através dela.

v’ Trabalhar com roda de musica utilizando instrumentos, gestos corporais e brin-
cadeiras cantadas.

v’ Contar histérias que possibilitem trabalhar diversos aspectos, como corporais,
movimentos, expressoes.

v Proporcionar momentos de pinturas corporais e de manuseio dos instrumentos
de artes para que possam sentir a textura das tintas, ressaltando elementos de
cor, cheiro, movimento, consisténcia e o ludico.

Acreditamos que essas atividades e outras realizadas no decorrer do semestre poderdo
contribuir de forma significativa para o aprendizado e desenvolvimento das criancas, fazendo
com que o espaco por elas frequentado continue sendo um local que privilegie as préaticas

educativas com olhares cientificos nas relages educativas em diversos contextos.

Avaliacéo:

O processo de avaliagdo acontecerd mediante as observagoes realizadas pelas profes-
soras e relatos das atividades desenvolvidas no grupo, levando em consideracéo a insercao das
criangas nas atividades realizadas e norteadas através do projeto de agéo.

Assim, a avaliacdo serd continua e processual, por meio da observacdo diaria e do
registro dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, e envolvimento das criancas,
destacando as dificuldades e avancos alcancados na realizacdo das atividades propostas.

Pois como ressalta os estudos de Micarello (2014), a avaliacdo na educacéo infantil é
defendida como o exercicio sensivel de observacdo cuidadosa para com 0 outro. Nesse
sentido, a avaliagdo tem a importante fungdo de proporcionar elementos pra que o0s
educadores compreendam com maior riqueza de detalhes as criangas, ou seja, suas
caracteristicas tanto individuais quanto no coletivo.

No DEI, de acordo com o PPP (2011), a avaliacdo “esta presente nos diferentes mo-

mentos vivenciados no espacgo de educacdo infantil, que atua como dinamica que acompanha
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e influéncia qualitativamente a constru¢do do conhecimento pela crianga” (CRECHE/UFG, p.
44). Ou seja, na instituicdo tem-se uma valorizacdo do processo e ndo do produto e individua-
lizacdo dos educandos, pois se tem a avaliacdo como um relevante instrumento para a organi-

zacdo da aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

9.3. Plano de Trabalho Grupo “Tatu-Bolinha” - TURNOS MATUTINO E
VESPERTINO

Este plano de trabalho apresenta orientacGes gerais para o desenvolvimento das a¢des
com o grupo Tatu-Bolinha no decorrer do ano letivo de 2019. Esse agrupamento é constituido
por 15 (quinze) criangas em cada turno, sendo 8 (oito) criangas integrais e 7 (sete) parciais na
faixa etaria entre 3 a 4 anos de idade, que apresentam processos de aprendizagem e desenvol-
vimento em niveis diferentes. O corpo docente de cada turno é composto por um professor (a)
substituto (a)/efetivo(a), um bolsista de ensino e um estagiario (a) em formagé&o.

O grupo prevé a participacdo dos Estagios Obrigatdrios e Estagios Curriculares Super-
visionados, especificamente os dos cursos de Pedagogia da Faculdade de Educacdo
(FE/UFG), do Instituto Federal de Goias (IFG) e do curso de Educacdo Fisica da Faculdade
de Educacéo Fisica e Danca (FEFD/UFG).

As acdes a serem desenvolvidas no grupo Tatu-Bolinha terdo como pressuposto a pro-
posta pedagodgica do Departamento de Educacdo Infantil (DEI) e as areas de conhecimento:
linguagem; artes; geografia da infancia e ciéncias da natureza; jogos, brinquedos e brincadei-
ras.

Serdo também guias para as a¢des, as vozes das criangas ja que elas dizem muito, atra-
vés de linguagens verbais e ndo verbais, como pensam, como ressignificam o mundo. Escuta-
las é de saber quem elas sdo, de conhecé-las, de perceber as suas particularidades e necessida-
des. Serdo ainda consideradas algumas especificidades do periodo de desenvolvimento das
criangas do Tatu-Bolinha apontadas pela teoria histérico-cultural que orienta os trabalhos pe-

dagdgicos no DEI.

Justificativa

A proposta pedagogica do DEI tem como pressuposto tedrico a abordagem histérico-
cultural, no contexto da psicologia do desenvolvimento humano. As concepcles de infancia

que norteiam as a¢des no departamento tém como entendimento a crianga como sujeito histo-
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rico e de direitos, que em interagdo com o outro constrdi conhecimentos e se desenvolve inte-
gralmente (BRASIL, 2010). Faz parte ainda dessa concepcao, o brincar como instrumentos de
interacdo, cultura, aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Nesse sentido o professor é
compreendido como mediador entre a crianca e o objeto do conhecimento, produzido nas in-
teracOes e no brincar.

Conforme Lazaretti (2016), a manipulagdo de objetos na primeira infancia (0 a 3
anos de idade) torna-se o principio para o desenvolvimento do Jogo Protagonizado (ou jogo
de papéis). Nas brincadeiras com as criangas os adultos inserem nessas atividades modos so-
ciais de utilizar determinado objeto. Ao substituir as acdes dos objetos, a crianga alcanga o
primérdio da atividade lddica. Sendo assim, o Jogo Protagonizado é caracterizado pela apro-
priacdo das relacdes sociais da crianca, na qual ela o realiza refletindo aces e relacGes sociais
na brincadeira. E na mediacdo com o outro (professor/crianca mais experiente) que a crianca
consegue dar significado a acdo e ao objeto.

Vigotski afirma que o “brinquedo” (ou brincadeira de faz de conta) tem papel funda-
mental no desenvolvimento das funcBes psicologicas superiores. Nesse sentido, a mediacéo
do professor é extremamente necessaria, considerando que o “brinquedo” ndo ¢ somente uma
fonte de prazer, mas uma forma de atividade na qual a crianga imediatiza seus desejos irreali-
zaveis. “Para resolver essa tensao, a crianga em idade pré-escolar envolve-se num mundo ilu-
sorio e imaginario onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados, e esse mundo € o que
chamamos de brinquedo” (VIGOTSKI, 2007, p.62).

Numa brincadeira de faz-de-conta o comportamento da crianca é influenciado pelas
caracteristicas da situacdo concreta em que ela se encontra. Ao brincar a crianga comega abs-
trair os significados dos objetos que ndo estdo presentes. Aos poucos 0 uso de objetos se torna
menos necessarios, dando espaco as acdes da crianga, e consequentemente o aparecimento das
relagdes sociais. E o que Vigotski (2007) denomina como “brinquedo”.

Neste momento as criangas passam a atribuir sentidos e significados ndo s6 para os ob-
jetos, mas também para as suas ideias. Com as relagdes sociais que aparecem no jogo as cri-
ancas exploram situacbes ja vivenciadas expressando suas emocdes, desejos e medos, bus-
cando o aprendizado e a compreensdo do qué, como e por que as coisas acontecem.

A aprendizagem ndo é um processo individual, mas um processo social que acontece
na interacdo com o outro. Nesse sentido, 0 ato de imitar o outro faz parte desse processo, tanto
nos momentos de brincadeiras como nos diversos momentos do cotidiano. Ao imitar outra
crianga ou um adulto, a crianca se apropria de diferentes modos de ser e agir, assumindo dife-

rentes papéis sociais. Partindo dessa compreensdo a imitacao esta diretamente ligada a reali-

71



dade social da crianca e contribui com o desenvolvimento infantil tendo em vista, que a pri-
meira infancia é um momento de constituicdo da identidade, personalidade e autoestima.

Para Wallon, as criancas de trés a seis anos de idade passam por uma fase denominada
pelo autor como “personalismo”, caracterizada pela afirmagdo do “eu” individual, singular.
Nessa fase a oposi¢cdo como forma de reafirmagéo do eu, € muito comum, com isso os confli-
tos também, como salienta o autor “sua necessidade de afirmar, de conquistar sua autonomia
vai lhe causar, em primeiro lugar, uma série de conflitos”. (WALLON, 1999, p.217). Ainda
segundo o autor essa ¢ uma “oposi¢do muitas vezes totalmente negativa que faz [a crianca]
defrontar-se com as outras pessoas sem outro motivo que o de sentir sua propria independén-
cia, a sua propria existéncia”. (WALLON, 1999, p. 217).

A crianga ople-se sistematicamente ao que distingue como sendo diferente dela, o
ndo-eu: combate qualquer ordem, convite ou sugestdo que venha do outro, buscando,
com o confronto, testar a independéncia de sua personalidade recém-desdobrada
(GALVAO, 1995, p. 53-54).

Esta atitude de oposi¢do da crianca aparece na discussdo presente em Obras Escogidas
IV, na qual Vigotski aponta que aos trés anos as crian¢as apresentam algumas atitudes que
fazem partem do seu desenvolvimento como: o “negativismo”, quando elas se opdem ao outro
e as propostas e solicitagcdes dos adultos; a “teimosia”, quando as criangas insistem em ser
atendida em suas exigéncias; a “rebeldia”, quando protestam em relagdo as normas, ao que ¢
imposto a elas; e de “insubordinagdo”, quando querem ser independentes e fazer tudo por si
mesmas (VIGOTSKI, 1996).

Estas atitudes nos mostram a crianca entre o eu e 0 outro, o que leva o professor a pen-
sar na necessidade de conceder a autonomia as criancas na realizacdo de suas atividades. De
igual modo, também outras capacidades que ainda estdo em vias de construcdo e ainda depen-
dem da colaboracéo de outras pessoas.

Com base nesse entendimento destacamos que a distancia entre o que ja foi conquista-
do (nivel de desenvolvimento real) e o que esta em construcdo (nivel de desenvolvimento
potencial), Vigotski nomeou de “zona de desenvolvimento proximal” (REGO, 1995). Nesse
sentido é importante promover a interacdo entre a crianga e o objeto do conhecimento ainda
n&o internalizado, por meio da mediacao.

O professor pode permitir a autonomia das criangas na resolucgéo de seus conflitos. O
professor ndo é somente o mediador de conhecimentos, é também o mediador nas questfes

sociais durante as crises e conflitos. Cabe ressaltar a importancia do papel das relagdes gru-
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pais para o processo de desenvolvimento. Na concepgdo de Wallon, o “grupo é indispensavel
a crianga ndo sO para a sua aprendizagem social, mas também para o desenvolvimento de sua
personalidade e para a consciéncia que pode tomar” (WALLON apud BARBOSA, 1991).

As criangas do grupo tatu-bola encontram-se em também em desenvolvimento quanto
a linguagem. Para falar da linguagem faz se necessario conceituar esse elemento. Para Fiorin
(2001), linguagem € capacidade humana de se comunicar e é formada a partir de signos, pala-
vras e simbolos que se constituiram culturalmente a partir de uma construcédo histérica da so-
ciedade.

Vigotski (2002), afirma que a linguagem € um meio o qual o ser humano utiliza para
se comunicar, e na crianca ela é fundamental na elaboracéo e representacdo do pensamento, se
constituindo como uma funcdo complexa.

Ao analisar esses conceitos apresentados, compreendemos que a linguagem indica in-
ter-relacdes com a estruturacdo do pensamento e para que essa estruturagdo ocorra € necessa-
rio que a crianga se aproprie dos signos formados pela sociedade a partir da comunicagédo en-
tre crianca e crianca, bem como entre crianca e adulto.

Nesse sentido, Rego (1995) pondera que, a crianca nesse processo de formacao da lin-

guagem passa por um processo:

De conquista da linguagem, a crianca interioriza os padrdes de comportamentos for-
necidos por seu grupo cultural [...] apesar de dindmico e ndo linear, passa por estagios
gue obedecem a seguinte trajetdria: a fala evolui para uma fala exterior para uma fala
egocéntrica e, desta, para uma fala interior a fala egocéntrica é entendida como um es-
tagio de transi¢do entre a fala exterior (fruto da atividade intrapsiquica, que ocorre no
plano social) e a fala interior (atividade intrapsiquica, individual) (REGO, 1995,
p.65).

Entendemos que a crianga nesse processo utiliza a linguagem como um meio de co-
municacdo em busca de atender 0s seus desejos. Ao se tratar de questfes interiores, recorre ao
fato de que a linguagem ganha sentido interior, a qual o passa a planejar o pensamento a fim
de possibilitar a formagéo da subjetividade e sua materializagdo na sociedade enquanto sujei-
to.

Considerando o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, faz se neces-
sario que o professor como mediador, realize a formacéo de conceitos, partindo do que elas ja
conhecem para novos elementos da linguagem, possibilite o dialogo entre crianca e crianca, e
adulto e criancga; e dar a oportunidade para elas expressarem seus sentimentos, suas opinioes

em diferentes contextos.
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Em relacdo a linguagem escrita, Vigotski questiona o fato de se ensinar “as criancgas a
desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita" (VIGO-
TSKI, 2007, p. 125). Pois, existe um foco no ensino mecanico da escrita, no ensino da escrita
como habilidade motora em detrimento da escrita como atividade cultural. Sendo assim, ele
sugere que a escrita seja trabalhada como um produto de nossa cultura e sociedade. Nesse
sentido, deve-se mediar as interacGes das criangas com a linguagem escrita, em suas diversas
funcBes e contextos sociais, para que formem sujeitos criticos e reflexivos, que futuramente
compreendem o codigo e suas funcBes e ndo apenas codificam e decodificam, como muito se
Vé nos ensinos tradicionais.

Ressaltamos diante desses pressupostos que o trabalho pedagdgico no DEI, ndo prevé
a alfabetizacdo, ou seja, a codificacdo e decodificacdo do codigo alfabético, mas sim as inte-
racdes e 0s usos sociais da leitura escrita, com pretensdo de formar os sujeitos mencionados.
Destacamos também que conforme as Diretrizes curriculares prevé a educagdo infantil, pri-
meira etapa da Educagdo Béasica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico, com-
plementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 2013). Logo € possivel perceber
que uma pluralidade de conhecimentos podem ser proporcionados a crianga nessa fase, visan-

do esse desenvolvimento integral.

Objetivo geral

Proporcionar vivéncias e experiéncias ligadas as areas de conhecimento trabalhadas no
DEI que perpassem as brincadeiras e interac6es, que permitam o desenvolvimento integral da
crianca, a sua expressao, a cria¢do, a autonomia, o conhecimento e o reconhecimento de si e

do outro, o respeito ao outro bem como a discussao das relacoes e conflitos.

Obijetivos especificos

e Promover situac@es de interacdo entre as criancas do grupo, destas com outras cri-
ancas dos demais agrupamentos e com os adultos;

e Oportunizar a construcao coletiva dos combinados e a reflexdo acerca de sua im-
portancia para a convivéncia social,

e Favorecer o sentimento e compreensdo de pertencimento do grupo;

e Proporcionar a constru¢cdo da autonomia em momentos de cuidado pessoal, de

tomada de decisoes, escolhas;
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e Propiciar experiéncias que possibilitem a expressdo gestual, verbal, plastica, dra-
matica e musical;

e Desenvolver a comunicacdo a partir das fungdes da linguagem nas dimensdes
corporal, visual e oral,

e Propor situacbes que possibilitem a interacdo, 0 manuseio, 0 conhecimento e o re-
conhecimento de suportes e géneros textuais diversos;

e Proporcionar a ampliacdo das experiéncias das criancas por meio do contato e
apreciagdo de producgdes construidas historicamente como as obras de arte;

e Favorecer a construcdo de atitudes de valorizacdo e respeito pela sua propria pro-
ducdo e pela producéo do outro;

e Oferecer experiéncias que possibilitem o0 jogo protagonizado e o faz de conta;

e Favorecer a ampliacdo do repertério cultural;

e Promover a exploracdo e atividades em espacos externos ao DEI que oportunizem
a interagdo com pessoas, espacos e produtos culturais;

e Promover situacGes que incentivem indagacdes sobre o mundo fisico e natural
bem como a representacédo de hipéteses através de diferentes linguagens;

e Proporcionar vivéncias e experiéncias na literatura infantil;

e Compreender os fenbmenos cientificos, naturais e geogréaficos inseridos no contex-
to politico, histdrico e cultural, a partir das relagdes estabelecidas pelos sujeitos,
possibilitando vivéncias e experiéncias diversificadas considerando a curiosidade,
imaginacéo, criatividade, interesses, representacdes sociais e socializacdo nos es-

pacos internos e externos.

Metodologia

Nas atividades desenvolvidas, os professores buscardo ser mediadores, como propde
Vigotski, um mediador entre as criancas e 0 meio socio cultural, um mediador na resolucéo de
conflitos. Sdo exemplos de algumas atividades a serem desenvolvidas com as criangcas do

grupo Tatu-bolinha:

o Rodas de conversa (de relato de experiéncias vividas, com mdasicas, histdrias,
brincadeiras, dentre outras);
o Construcdo coletiva de combinados e o entendimento destes combinados em

diversas formas de expressdo para as interacdes com 0 outro;
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Avaliacao

Propostas de brincadeiras de faz de conta;

Propostas de atividades como a utilizagdo de recursos tecnoldgicos diversos
que permitam a veiculagdo da linguagem oral e visual, como microfone, TV,
data show entre outros;

Propostas de atividades por meio de musicas e suas diversas formas e expres-
soes;

Propostas de atividades com jogos cooperativos, brinquedos e brincadeiras di-
versificadas;

Realizacdo de brincadeiras tradicionais, de origem portuguesa, africana, indi-
gena;

Contacdo, dramatizacdo e recontos de historias para, com e pelas criangas;
Contacdo de histdrias com uso de fantoches, flanelégrafo, imagens, dentre ou-
tros recursos;

Propostas de apreciacéo, contextualizacdo de obras artisticas e fazer artistico a
partir destas obras;

Realizacdo atividades em locais externos ao DEI como visitas a biblioteca, ao
cinema, ao teatro, a exposic¢des artisticas, dentre outras;

Realizacdo de atividades com a participacdo das familias das criangas.

A avaliacdo do agrupamento Tatu-Bolinha sera continua e processual através de pro-

ducdo semanal de relatério, de observacdo dos conhecimentos conquistados e em construcao

pelas criancas, bem como da escuta e de suas varias producdes.

Os professores langardo mao de outros registros como fotografias, audios, videos, para

acompanhar o desenvolvimento das criancas, realizar intervencdes e refletir sobre a sua prati-

ca pedagdgica. Ao final do semestre ocorrera a entrega do conselho avaliativo de cada crian-

ca.

Plano de trabalho do Grupo Tatu-Bolinha— TURNO VESPERTINO

Tema: “Somos todos herdis as pedagogias do mito para a construcdo do conceito de alterida-

de”
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O Plano de Acdo elaborado para o agrupamento Tatu-Bola foi possivel através da ob-
servacdo participante, vivéncias e interacdes pedagogicas entre crianga/crianca e crian-
ca/professores no més de marcgo de 2019. Neste semestre, no turno vespertino, 0 grupo esteve
composto por 15 criancas, sendo seis meninos e nove meninas, na faixa etaria de 3 a 4 anos.

Percebemos, a partir das interacdes entre as criangas que as brincadeiras de faz-de-
conta foram as de maior interesse pelo agrupamento em geral. Notamos que houve brincadei-
ras representando as figuras familiares (pai, mée, irmaos...) e os fazeres domésticos (cozinhar,
organizar, cuidar...) e também brincadeiras evidenciando a relacéo de cuidado entre médico e
paciente. No entanto, as brincadeiras mais evidentes no grupo se referem as representacdes de
super-heroi/super-heroinas, princesas, reis e outros personagens fantasticos.

Sobre as brincadeiras representativas de super-herdi/super-heroinas, notamos através
das falas das criancas que estas advém das imagens presentes nos seus cotidianos, sobretudo
na televisdo, computadores e celulares. Essas brincadeiras nos remetem ao “mito do heréi”,
que é simbolo constituinte de diversas narrativas contemporaneas da cultura humana, e, por-
tanto, um elemento potencial para a pratica pedagogica. Os mitos, segundo Campbell (1992,
p.32), nos ensinam “como viver uma vida humana sob qualquer circunstancia”.

Com essas consideragdes, questionamos: como trabalhar os sentidos e significados dos
super-herdis com as criangas? Quais as contribuicbes dos elementos miticos dos herois para a
formacdo da personalidade das criangas? Como problematizar as diversas representacdes do
herdi com as criangas?

Henri Wallon, um importante psicdlogo e estudioso da personalidade humana, nos diz
que dos trés aos seis anos de idade a crianca esta no “estdgio do personalismo”. Durante essa
fase, é muito comum observar 0 jogo de papéis que ocorre nos momentos de brincadeiras da
crianga, e também a “imitag¢do”, que nos mostra apropriar-se de determinadas caracteristicas,
qualidades e capacidades dos diversos personagens e sujeitos que compdem a realidade da
crianca. Esta fase também ¢ marcada pelo movimento de “oposi¢cao”, quando a crianga busca
através do confronto, “testar a independéncia de sua personalidade recém-desdobrada”
(GALVAO, 2014, p. 53-54).

Além dos atributos da perseveranga, indestrutibilidade, invencibilidade e facilidade
para resolver os problemas da vida, o herdi também é simbolo de algo que extrapola a condi-
¢do humana, como individuo que se diferencia dos demais por ter altas habilidades, o que da
margem para situa-lo como especial e que tem uma relagdo “diferente” com o outro. Com
isso, queremos desmistificar e problematizar o esteredtipo do heroi, trabalhando em conjunto

com as criangas o0 conceito de alteridade. De acordo com Loos et al. (2010, p. 151), a alteri-
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dade “[...] implica uma relag@o entre o eu e o outro através da proximidade, cujo sentido pri-
mordial e ultimo ¢ a responsabilidade do ‘eu’ pelo ‘outro’”.

Enquanto signo, objeto que representa uma determinada realidade, como mediar de
forma pedagégica o signo do herdi para promover a interagdo entre o “eu” e o “outro”? De
acordo com Vygotsky (1991, p. 65) os signos sdo “instrumentos que reorganizam a operagao
psiquica na medida em que possibilitam a regulacdo da prépria conduta”, e, nesse sentido tem
relacdo com a linguagem e subjetividade humana.

Nessa perspectiva, a brincadeira, o faz-de-conta, a representacdo ludica de persona-
gens fantésticos, sdo 0s meios utilizados pela crianca para interpretar o mundo em que ela
vive. A criancga brinca reproduzindo o seu meio social fazendo a troca de papéis e expressan-
do sua compressdo do mundo que a rodeia. Nessas interacdes a crianca desenvolve e constroi
a sua personalidade. “A construg¢do da consciéncia de si, que se da por meio das interagdes
sociais, reorienta o interesse da crianga para as pessoas, definindo o retorno da predominéncia
das relagdes afetivas” (ROCHA, 2011 apud WALLON, 1971). Sendo assim, entendemos que
a brincadeira, 0 ato imaginativo, a acao ludica, o jogo de papéis, sdo campos de conhecimento
essenciais a construcdo da personalidade da crianca, a descoberta de si e do outro, a compre-

ensao e leitura de mundo.
Objetivo geral:

Problematizar e ressignificar o universo de histérias e representacdes fantasticas das
criancgas, construindo coletivamente o conceito de alteridade por meio do brinquedo, brinca-

deira, ludicidade, criatividade e imaginacao.

Objetivos especificos:

Mediar agdes coletivas que possibilitem o desenvolvimento da atengdo volun-

taria, memoria l6gica e a formacdo de conceitos;

e Refletir sobre a relagdes do “eu” e o “outro”, o respeito a corporeidade do ou-
tro;

e Problematizar os significados e significantes da figura do herdi, construindo
coletivamente o conceito de alteridade;

e Envolver as criancas em atividades ludicas que favorecam o desenvolvimento

da imaginacdo, criatividade e percepcéo estética;
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e Criar momentos de dialogo que proporcionem o desenvolvimento da lingua-

gem, 0 ouvir e escutar o outro;

Metodologia:

Nosso Plano de Ag¢do fundamenta-se na Abordagem Histérico-Cultural proposta por
Vigostki, considerando as brincadeiras e as intera¢cbes como 0s eixos centrais que orientam a
proposta pedagogica na Educagdo Infantil. Sendo assim, a crianca esta no centro de todo o
processo educativo, e, nesse sentido, seus conhecimentos prévios, aspectos de sua cultura,
subjetividade, identidade serdo considerados durante o processo de ensino-aprendizagem.

Vigotski enfatiza que essas experiéncias sao importantes para o desenvolvimento da

imaginacdo e criatividade humana, considerando que:

[...] a atividade criadora da imaginagdo esta relacionada diretamente com a riqueza e
a variedade da experiéncia acumulada pelo homem, uma vez que essa experiéncia é
a matéria-prima a partir da qual se elaboram as constru¢des da fantasia. Quanto mais

rica for a experiéncia humana, mais abundante serd o material disponivel para a

imaginagdo. (VIGOTSKI, 2014, p.12)

Nessa perspectiva, para a execucdo do Plano de Acdo, serdo utilizados diferentes re-
cursos didatico-pedagdgicos que contribuam para a constru¢do do conhecimento. Para isso

estabelecemos alguns objetivos especificos:

e Utilizar os momentos da roda e atividade para compreender quem s&o 0s per-
sonagens dramatizados pelo grupo;

e Problematizar sobre a diversidade por meio das conversas e contacao de histé-
rias;

e Brincar de faz-de-conta, promovendo dramatiza¢des nas brincadeiras no patio;

e Promover a construcdo de uma “invengao cientifica” favorecendo a criativida-
de e a imaginacao do grupo;

e Trabalhar diferentes conteidos com base nas areas de conhecimento da Lin-
guagem; Jogos, Brinquedos e Brincadeiras; Artes; Ciéncias da Natureza e Ge-

ografia da Infancia.
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Avaliacéo:

A avaliacdo segue as recomendacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e, dessa forma, ndo tem como objetivo a selecdo, promocéo ou classificacéo
das criangas (BRASIL, 2010). Com isso, a avaliagdo mediadora possibilita uma relagdo mais
aproximada entre o educador e a crianga, permitindo refletir e ajustar para as melhores estra-
tégias de ensino para promovam o aprendizado. A avaliacdo mediadora possibilita ainda con-
siderar os interesses das criancas, apresentando questdes novas e desafiadoras, desenvolvendo
a autonomia moral e intelectual. (HOFFMANN, 2009).

Com isso, na execucdo do Plano de Agdo serd avaliado o envolvimento e a participa-
cdo das criancas por meio de registros diarios, fotografias, desenhos, observacoes, dialogos e
a construcdo de um portfolio avaliativo, 0 que permitira reajustes e mudancas para um melhor

desenvolvimento da proposta pedagdgica.

9.4. Plano de Trabalho Grupo Jacaré

Plano de acdo agrupamento jacaré — turno matutino

Titulo: “Literatura ¢ expressao”

Introducéo

O plano de acdo consiste em apresentar o trabalho pedagdgico que sera realizado com
0 agrupamento Jacaré no turno matutino no primeiro semestre do ano de 2019. Este
agrupamento é constituido por quinze criangas, com idade entre cinco e seis anos, sendo dez
integrais e cinco parciais. A perspectiva metodoldgica adotada para o desenvolvimento do
trabalho é a abordagem histérico cultural, fundamentada em Vigotski, Leontiev, Elkonin e
outros autores, pautada no materialismo histérico dialético de Marx. Essa teoria compreende o

individuo em sua totalidade, percebendo-o ndo através de uma acdo isolada de fatores
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genéticos, mas das trocas reciprocas que esse individuo estabelecera com o meio ao longo da
sua vida. Pasqualini (2010) afirma essa historicidade do sujeito como responsavel por

produzir as fungdes psiquicas que sdo exclusivamente dos seres humanos.

Aquela concepcdo de desenvolvimento apobia-se (sic), portanto na idéia (sic) de
interacdo individuo-meio e vé a aquisicdo de conhecimentos como um processo
construido pelo individuo durante toda a sua vida, ndo estando pronto ao nascer,
nem sendo adquirido passivamente gracas as pressfes do meio. Segundo ela, o
desenvolvimento se constréi na e pela interacdo da crianga com outras pessoas de
seu meio ambiente, particularmente com aquelas mais envolvidas afetiva e
efetivamente em seu cuidado. Experiéncias anteriores servem de base para novas
construgdes, as quais dependem da relacdo que o individuo estabelece com o
ambiente numa situagao determinada. (OLIVEIRA et al. 1992, p.30).

Portanto a crianca desde o seu nascimento constroi processualmente as suas
caracteristicas. De acordo com Oliveira et al. (1992), o modo de agir, pensar, constru¢do do
conhecimento e visdo de mundo, ocorre na interacdo, dentro de um contexto cultural
influenciado por diversos parceiros. O papel do adulto nessa relagdo da crianca com 0 meio €
0 de mediador.

A forma como a crianga se apropria (apreende e incorpora) a cultura de seu
grupo, modificando suas caracteristicas psicoldgicas nesse processo €, como
temos enfatizado, pela relacdo com parceiros mais experientes. Estes
realizam junto com as criancas determinadas tarefas em situac@es cotidianas,
como as de alimentagédo e banho, de brincadeiras e conversas. A tentativa do
parceiro experiente de ajudar o novato a dominar uma nova habilidade
(comer com colher, abotoar 0 casaco, encaixar blocos, classificar objetos,
solucionar problemas), sua tentativa, portanto, de tutelar a crianga nessas
situacdes, leva o parceiro-adulto a propor perguntas ou dar instrugdes
orientadoras da acdo que vao sendo internalizadas pelo novato. Desta forma,
a crianca em desenvolvimento vai gradativamente prescindir da ajuda
externa e executar a tarefa sozinha, dando instrugdes a si mesma, ou seja,
orientando sua propria a¢do. (OLIVEIRA et al. 1992, p.34,35).

Dessa maneira, as criangas com idade entre quatro e cinco anos, sdo compreendidas
dentro da organizacdo curricular do Departamento de Educacdo Infantil, aportada na
perspectiva tedrica historico-cultural, como sujeitos que possuem diferentes conhecimentos
constituidos ao longo do processo de integracdo, apropriacdao, formacdo histérica e humana
apreendida dentro e fora do ambito institucional. Com base nessa nogéo de sujeito, o plano de
acao so poderia ser elaborado através de um olhar sensivel das professoras para com o grupo
Jacaré, considerando os interesses e experiéncias prévias das criangas, considerada o centro
do planejamento, pois é sujeito historico e de direitos. As experiéncias que a crianga vivera na

Educacéo Infantil devem possibilitar o seu desenvolvimento.
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Justificativa:

O plano de acdo do agrupamento Jacaré foi desenvolvido através da observagdo dos
interesses do grupo e demandas advindas das interacdes entre eles, bem como os conflitos e
especificidades da idade que estdo. Nas primeiras rodas de conversa com grupo, € nos
momentos de criagdo dos combinados sociais coletivos do agrupamento, percebemos algumas
situacdes que nos chamaram atencdo, dentre elas, falas como: “Combinado de ndo chorar”,
“Nao pode ficar triste”. “Tem que ser bonzinho se ndo as pessoas ficam tristes com a gente”.

Essas falas, desde o comeco, nos fizeram refletir sobre o papel da crianca na sociedade
como sujeito de direitos, problematizando que sentir € um direito da crianga, bem como poder
expressar aquilo que sente. Outro aspecto que nos chamou atencdo foi a resolucgéo de conflitos
por meio de atitudes que invadiam o corpo do outro, como por exemplo: bater, morder,
empurrar.

A partir desse contato inicial, elaboramos os combinados coletivamente, que eram:
ouvir os professores e amigos nos momentos de fala; respeitar o outro e seu corpo, sabendo
gue nao temos direitos sobre o corpo dele; colaborar nas atividades e ambientes e dividir os
brinquedos, lugares, professores e amigos do DEI.

Encontramos na literatura e no jogo de papéis subsidios para uma intervencdo no
grupo. A medida que traziamos algumas atividades relacionadas ao faz de conta, percebia-
mos 0 quanto essas propostas eram bem aceitas pelo grupo e observavamos que 0 grupo
apresentava uma necessidade de imaginar e adentrar ao faz de conta. Apds experimentar es-
sas primeiras propostas de atividades, compreendemos que trazer 0 corpo e sensacOes para
serem trabalhadas coletivamente e de forma ludica também seria muito propicio, a constru-
cao afetiva, linguagem verbal e corporal, consciéncia de satisfacdo e insatisfacdo, a interacédo
crianca-adulto, e todos esses aspectos permeados pela linguagem.

E muito importante para o educador compreender os processos de desenvolvimento
infantil, para que assim possa estabelecer finalidades e objetivos pedagdgicos na organizagao
de atividades pedagdgicas que promovam o desenvolvimento da crianga. Segundo Pasqualini
(2006, p.143-160), s6 conseguimos compreender o desenvolvimento da crian¢a quando
consideramos as modificagcbes internas e as condi¢bes sociais na qual as criangas se
encontram, ou seja, compreendé-las em sua totalidade.

Nessa faixa etaria, segundo a autora, a atividade principal é o jogo de faz de conta, o
jogo de papéis e o0 jogo dramatico que pode ser subsidiado pela literatura. Ao ser realizado
pela crianga, esse jogo traz mudancas em sua psique, visto que nele ocorre a reproducdo das

regulacbes sociais e as fun¢bes sociais assumem um carater prioritario. Dessa maneira, a
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crianga comeca a se ver coletivamente como um ser social. Existe, portanto, uma relagédo entre
a atividade da crianca e o desenvolvimento de sua consciéncia.

Corsino (2010), promove uma discussao sobre a importancia da literatura na Educacéo
Infantil, abordando-a como arte e ndo em perspectivas moralizantes. A arte da literatura,
segundo a autora, combina com as vivéncias individuais do sujeito e com a forma na qual esse
individuo recebe o produto cultural e social que é a literatura. A literatura tomada como arte,
aborda fundamentalmente as emoc6es, dando a possibilidade do voo e funcionando como
uma libertacao.

Portanto, a literatura na Educacdo Infantil promove criatividade, imaginacdo, emocdes
diversas e estd em estrita ligagdo com o jogo simbdlico e a manifestacéo artistica e corporal. A
criagdo humana mental ou material, portanto, aparecem como aspectos vitais. Concernimos
gue neste processo de desenvolvimento da crianca, especificamente no agrupamento Jacaré, o
jogo simbdlico e a literatura atuam como forma de ampliacdo da expressividade infantil,
possibilitando por meio do faz de conta e do jogo simbdlico, que a crianca experimente
diferentes possibilidades corporais, de sentimentos, ou mesmo de vivéncias do seu cotidiano.

Visando o respeito aos direitos sociais e politicos das criangas de participarem do
processo de ensino e aprendizagem expressando 0S seus desejos e opinando nas principais
decisdes que dizem respeito a esse curriculo, os conhecimentos a serem desenvolvidos a partir
do plano de ac¢do no grupo serdo materializados ndo somente nas atividades individuais que
abarquem a formacdo integral dos sujeitos, mas nas atividades coletivas que serdo
desenvolvidas pelas areas de conhecimento de Linguagem; Ciéncias da Natureza e Geografia
da Infancia, Artes e Jogos, brinquedos e brincadeiras.

Objetivo geral:
Promover a criatividade e liberdade expressiva e corporal através da literatura e do

jogo simbodlico.

Objetivos especificos:
e Ampliar as relagdes estabelecidas no ambiente educacional;
e Desenvolver a autoestima na participacdo de atividades individuais e coletivas;
e Participar, ativamente, do processo de ensino-aprendizagem;
e Desenvolver a criatividade, ludicidade, diversidade e autonomia nas diferentes

manifestacdes, artisticas e culturais;
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e Explorar a curiosidade, o encantamento, o0 imaginario, 0 questionamento e o
conhecimento em relagcdo ao mundo fisico e social;

e Desenvolver conhecimentos sobre 0 meio ambiente, compreendendo a rele-
vancia de pensar agdes coletivas e individuais de preservacdo do mesmo;

e Conhecer a si e ao mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas e corporais;

e Explorar a literatura enquanto arte e forma de manifestacdo das emocgdes;

e Discutir sobre as emoc0es e levar as criangas a se perceberem enquanto sujei-
tos de direitos aos quais ndo pode ser vedada a oportunidade de expressar suas
emocoes e desejos;

e Promover o autoconhecimento do corpo e o conhecimento sobre as especifici-
dades do corpo do outro;

e Apreender a importancia de ter seu corpo respeitado, bem como de respeitar o
corpo do outro;

e Discutir, na proposta de literatura enquanto arte,

Metodologia:

Concernimos que a metodologia esta entrelacada aos objetivos do plano, bem como as
areas de conhecimento trabalhadas na instituicdo. Considerando o eixo brincadeiras e
interacOes, desenvolveremos as atividades no agrupamento jacaré da seguinte maneira:

e Através de contacdo de histérias e contacdo musicadas;

e Brincadeiras dirigidas com regras;

¢ Rodas de conversa para relatos e experiéncias pessoais;

e Desenhos com diversas possibilidades de materiais de pinturas e texturas;

e Dialogo com as areas de conhecimento no desenvolvimento do plano de acéo;

e Passeios externos, ressignificando ambientes;

e Propostas para o jogo de faz de conta e o0 jogo dramatico, subsidiados ou ndo com ma-

teriais cénicos.
Avaliagéo:

No Departamento de Educacdo Infantil CEPAE-UFG a concepgédo sobre 0s processos
e os instrumentos avaliativos da Educacdo Infantil sdo concebidos de forma ndo dicotémica
entre o cuidar e educar, entre a relacdo professor e crianca e também a relacdo entre crianca-

crianga, baseados na organizacdo da proposta curricular que se materializard de forma
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continua e processual, contribuindo para a constru¢cdo do conhecimento da crianca. A
avaliacdo centra-se nos processos de ensino e aprendizagem, na individualidade e também na
coletividade, na relacdo com o outro e com o ambiente, com o0 que esta ao redor. Envolvendo
a crianca e o adulto em uma participacéo efetiva, marcada pelo dialogo.

Portanto, a avaliacdo é compreendida como um processo continuo e é composta por
relatérios semanais advindos das observagdes diarias, autoavaliacdo da crianca e a elaboracdo
e socializacdo de conselhos avaliativos ao final de cada semestre, onde séo priorizadas as
relacBes crianca/crianca, professor(a)/crianca e as relagdes entre crianca, ambiente e
professor(a), no sentido de garantir a qualidade da préatica pedagogica, que é ressignificada a

todo momento pelas vivéncias concretas que se apresentam no cotidiano.

Plano De A¢do — Agrupamento Jacaré - TURNO VESPERTINO

Tema: “Os Territorios das Criancas e de suas Brincadeiras”

Apresentacao

O presente Plano de A¢do do Grupo Jacaré/ Vespertino, com o titulo “Os Territorios
das Criancas e de suas Brincadeiras” consiste num conjunto de acdes pedagogicas
direcionadas as criancas de 04 a 05 anos, que compdem 0 agrupamento Jacaré/vespertino, do
Departamento de Educacdo Infantil — DEI/ CEPAE/UFG.

O trabalho proposto sera realizado com as criangas do agrupamento Jacaré, no turno
vespertino, com propostas pedagdgicas que favorecera de diferentes maneiras a compreensao
e reflexd@o sobre os territorios e as brincadeiras infantis que sdo vivenciadas e destinadas ou

ndo, para as criangas na sociedade.

Justificativa

O grupo Jacaré vespertino do Departamento de Educacdo Infantil-DEI/UFG/ 2019 é
composto por 15 criangas, de 4 a 5 anos de idade, nove criancas frequentam o periodo integral
e seis o periodo parcial. A maioria das criancas deste agrupamento estd junta desde o ano
anterior; Assim, a vivéncia de algumas atividades propostas no cotidiano do agrupamento
Jacaré vespertino, convidou os educadores a agucarem o olhar para 0 movimento, a
espontaneidade, curiosidade e interesse das criancas perante as atividades propostas e a
escolha de brinquedos e brincadeiras feita por elas. Em diferentes contextos do cotidiano e de
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brincadeiras na instituicdo, percebeu-se o interesse de grande numero de criangas do
agrupamento em realizar brincadeiras ora direcionada ao movimento, ora coletivas, ora
voltada para o faz de conta/jogo de papéis em que organizam e representam espacos
vivenciados no cotidiano externo do DEI, como diferentes lugares e cidades que passeiam
com a familia durante o final de semana.

Com o objetivo de valorizar e ressignificar este contexto de brincadeiras e lugares que
as criangas ocupam socialmente é que propomos trabalhar com o a tematica de estudo sobre
as brincadeiras e territorialidades infantis.

A Proposta pedagogica do DEI pauta-se em diferentes momentos coletivos entre
criangas de diferentes faixas etarias e agrupamentos, com o intuito de ampliar e ressignificar o
conhecimento.  No entanto, é proposto dentro da rotina do DEI, a realizacdo de atividades
especificas por agrupamento, com o objetivo de atender as necessidades e interesses das
criancas, considerando a aprendizagem e desenvolvimento fisico, social, linguistico e
cognitivo em que se encontram, por meio do plano de acdo que é trabalhado em cada
agrupamento.

Compreendemos que as brincadeiras e a geografia da infancia possuem aspectos
amplos, continuos e constantes nos processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil é
que oportunizaremos as criangas o resgate das brincadeiras tradicionais, novas brincadeiras,
interacdes, vivéncias e reflexdes sobre os lugares que as criancas e suas brincadeiras ocupam

com propostas metodoldgicas relacionadas ao tema.

Fundamentacao teorica

A perspectiva histérico-cultural do conhecimento é o aporte tedrico que embasa o
trabalho pedagdgico realizado no Departamento de Educacdo Infantil-DEI/CEPAE/UFG que
concebe crianga como um ser social que se constitui e € constituido nas relagdes sociais, que é
capaz de explorar os espacos e de levantar hipdteses sobre acontecimentos que vivencia, iSso
significa segundo Vygotsky, (1996) que o homem é dialdgico por natureza, precisa dos
semelhantes para existir, ser e viver.

Neste contexto, o Departamento de Educacdo Infantil-DEI/ CEPAE/UFG pauta-se na
teoria historico-cultural e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI/2010) para organizar o trabalho pedagégico. Essas Diretrizes concebem a crianca
como: “sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que

vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
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observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.” (BRASIL, 2010, p.12).

As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
segundo as DCNEI/2010, devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeiras.

A brincadeira como atividade principal, na Educacdo Infantil e as atividades que as
criancas realizam por meio da brincadeira, sdo o caminho para garantir-lhe o aprendizado, da
cultura e do desenvolvimento e constituicdo de sua identidade meio a diversidade.

Segundo Vigotski (2010), cada ciclo (crianca pequena, idade pré-escolar e idade

escolar) ou idade apresenta uma atividade principal, entendida como aquela que contribui de
forma mais significativa para o processo do desenvolvimento cultural do sujeito, naquele
periodo. Dessa maneira, o objetivo da atividade principal é compreender, a partir da origem e
desenvolvimento do préprio brinquedo, as conexdes psiquicas que aparecem e sao formadas
na crianga, durante o periodo em que essa é a atividade principal. Sobre a brincadeira como
atividade principal, Leontiev (2001, p. 122) diz que é designada como:
Né&o apenas a atividade frequentemente encontrada em dado nivel do desenvolvimento de uma
crianca. O bringuedo, por exemplo, ndo ocupa, de modo algum, a maior parte do tempo de
uma crianga. A crianca pré-escolar ndo brinca mais do que trés ou quatro horas por dia.
Assim, a questdo ndo € a quantidade de tempo que o processo ocupa. Chamamos atividade
principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais importantes mudangas no
desenvolvimento psiquico da crianca e dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos
que preparam o caminho da transi¢cdo da crianca para um novo e mais elevado nivel de
desenvolvimento.

Por isso, apesar da brincadeira ndo ser a atividade que predomina na idade Pré-escolar
(acima de 3 a 6 anos), em razdo das criancas fazerem inumeras outras atividades além de
brincar; a brincadeira é a atividade principal do desenvolvimento na idade pré-escolar, pois
ela determina o desenvolvimento da crianca. Leontiev ressalta que a passagem de um estagio
para outro relaciona-se a mudanca brusca dos motivos e dos impulsos para a atividade. Assim,
a brincadeira aparece na idade pré-escolar, perante a necessidade de a crianca agir em relacao
ao mundo de objetos acessiveis a ela e em relacdo ao mundo mais amplo dos adultos, ou seja,
a brincadeira é constituida da percepcao/representacao socio-historico-cultural que a crianca
tem dos diferentes contextos (locais, objetos, pessoas) em que esta inserida; isso determina o
contetido de suas brincadeiras.

Nesta perspectiva as brincadeiras e interagdes como eixo do trabalho na Educagéo Infantil

segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii DCNEI/2010
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oportuniza garantir experiéncias que:

e Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

e Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo e conhecimento da
diversidade;

e Os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espacgos internos e
externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

e Recriem, em contextos significativos para as criancas, relaces quantitativas, medidas
formas e orientacdes espaco temporais;

e Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

e Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas
manifestacdes de mdsica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro,

poesia e literatura.

Por isso a Instituicdo de Educacdo Infantil € um universo social diferente do da familia,
favorecendo novas experiéncias, ampliando seus conhecimentos a autoimagem também ¢é
construida a partir das relacGes estabelecidas nos grupos em que a crianga convive. Assim,
conhecer e considerar as caracteristicas das criancas de 4 a 5 anos, seus contextos,
experiéncias e multiplas linguagens torna-se parte fundamental do curriculo a ser trabalhado
na Educacéo Infantil.

Nos apoiamos nos estudos da Geografia da Infancia que considera a nocdo geogréafica
social e culturalmente constituida (LOPES, 2008); para propormos uma reflexdo sobre quais
sdo os territdrios que as criangas ocupam e as brincadeiras que realizam nos contextos que
estdo inseridas.

A Geografia da Infancia nos convida a compreender que Territorio ndo se reduz a uma
dimensdo material ou concreta, mas uma rede de rela¢fes sociais projetadas no espaco, de
caréater historico e culturalmente situado (ALBAGLI, 2004). Nesta linha de compreensdo as
criancas sdo pensadas em suas circunstancias espaco-temporais, vivenciando os diferentes

lugares ao longo da historia, juntamente com seus pares e 0s adultos.
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Concordamos com Vigotski (2010) ao afirmar que ao vivenciar o0 meio, as criangas deixam
nele suas marcas e por ele sdo marcadas. Evidenciando assim o protagonismo infantil das
criancas frente ao mundo. Em suas vivéncias, as criancas produzem, transformam, negociam,
conformam-se e subvertem a ordem estabelecida, criam novos espacos e espacialidades. S&o,
portanto, sujeitos geogréaficos, na medida em que nos apresentam um vasto repertorio de usos
e producdo de espagos. (COSTA, BARROSO, 2018)

Brincar é essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, o ato de brincar e
da brincadeira é de extrema importancia como acdo cultural relevante para a vida dos seres
humanos, porque ensina sobre o corpo, as relagfes interpessoais, o mundo fisico, a
matematica do cotidiano, a construcdo narrativa do falar, conversar, combinar, a0 mesmo
tempo em que se brinca.

Assim, a crianga ndo ‘“nasce” brincando, mas aprende a brincar com os sujeitos
culturalmente mais experientes (pais, familia, amigos, professores, etc.). Portanto, brincar
pode ser visto como o modo de ser, de estar e de experimentar 0 mundo pelas criangas.
Brincando de faz-de-conta, a crianca adentra ao mundo imaginario para explorar e conhecer
melhor o real, criando-o0 ou recriando-o a sua maneira (VIGOTSKI, 2010).

Nesse sentido, frequentar um espaco de Educacdo Infantil significa, além da convivéncia
entre pares, ter acesso a muitas oportunidades para a construcdo de novos conhecimentos, por
meio das acdes que a crianca exerce sobre o mundo real. E pelo brincar e repetir a brincadeira
gue a crianca saboreia a vitdria da aquisicdo de um novo saber fazer, incorporando-o a cada
novo brincar. Recriando seu mundo e o0 mundo que vé representado, em diferentes contextos:
pela TV, pelas historias de vida, espacos coletivos, passeios, estdo constituindo-se como

sujeito crianca.

Objetivo geral

Conhecer e problematizar com as criangas do grupo Jacaré sobre os diferentes lugares que as
criancas ocupam na sociedade e os lugares das brincadeiras que realizam; considerando as

criangas sujeitos sociais ativos, que produzem culturas, historias, geografias e saberes.

Objetivos especificos
e Promover a visibilidade das criancas nos diferentes espagos além da instituicdo de
Educacéo Infantil,
e Propiciar o registro dos lugares e brincadeiras vivenciadas durante o plano de a¢éo;
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e ldentificar os lugares permitidos para a presenca ou nao das criancas e suas
brincadeiras;

e Conscientizar as criangas das marcas que deixam nos territorios que estdo inseridas;

e Promover a interacdo crianca/crianca, crianca/professor, por meio do dialogo, poemas,
historias, brincadeiras e jogos;

e Trabalhar as obras de Ivan Cruz que retratam diversas brincadeiras em diferentes
lugares;

e Favorecer a criatividade e a imaginacdo infantis por meio das brincadeiras de faz-de-
conta;

e \Valorizar os conhecimentos prévios das criancas sobre os territdrios e brincadeiras que
vivenciam;

e Ampliar o olhar infantil para a importancia de defender os direitos das criancas, como
tempo e territorios para a brincadeira;

e ldentificar diferencas e semelhancas nos espacos ocupados pelas criancas dos
diferentes lugares do mundo;

e Socializar com o grupo as experiéncias realizadas em familia;

e Favorecer a participacdo da familia durante o plano de acdo significando esses
momentos;

e Resgatar brincadeiras populares, jogos e cantigas de roda como formas de apropriacao

da cultura.

Metodologia

Neste plano de acdo “Os Territorios das Criangcas e de suas Brincadeiras”
pretende-se organizar o trabalho em conjunto com as criangas, permitindo a crianga criar,
explorar e inventar seu proprio modo de expressdao e de relagdo com o mundo. Sera
organizado por meio de diversas atividades trabalhando categorias da Teoria histérico-cultural
como: a memdria, 0 pensamento, a imaginacao, a criatividade, a formacdo de conceitos, a
brincadeira, a interagéo e a linguagem, de forma a ressignificar e ampliar diferentes conceitos
e conhecimentos cientificos.

A metodologia consistird em eleger atividades por meio da arte, muasica, imagens,
passeios, relatos, poesia, historias, brincadeiras que nos permitam apresentar e agucar a
curiosidade das criancas sobre os diferentes lugares que elas ocupam e suas brincadeiras.

Desta maneira, a organizacdo do trabalho pedagdgico possibilita as criangas vivenciarem
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diversas experiéncias culturais, artisticas, corporais, afetivas, sociais e cognitivas, ampliando

seus conhecimentos e lhes propiciando maior contato com o mundo que as cerca.

Propostas de a¢des pedagogicas

* Construcdo das Rodas com diferentes materiais;

* Diferentes tipos de rodas: conversa, brincadeiras, historias, novidades, musicas, contagcdo de
historias etc.

* Representacdes e registro das vivéncias por meio do Desenho;

* Ouvir, cantar, dangar e registrar em cartazes as musicas trabalhadas;

* Contacao de historias;

* Caga ao tesouro com o uso de mapas;

« Passeios internos e externos ao DEI;

* Construcao de mapas dos passeios realizados;

» Musicas, poemas ¢ parlendas;

* Presenca da familia no DEI em algumas atividades do Plano de Acao;

* Constru¢ao de um portifoélio com imagens, fotografias, e diferentes lugares frequentados
pelas criangas;

* Diferentes jogos e brincadeiras;

* Fotos das criancgas e da familia em diferentes lugares;

* Diferentes obras de arte do Ivan Cruz sobre as brincadeiras da infancia;

* Registro da crianca por meio de fotos em casa, no grupo, em diferentes locais;

» Diferentes leituras sobre a tematica trabalhada

Avaliacéo

O processo de avaliagdo em uma perspectiva mediadora, conforme defendido pelo Projeto
Politico Pedagdgico do DEI/CEPAE/UFG, visa observar 0s processos das conquistas das
criangas para, entdo, analisar suas varias manifestacbes em situacdes de aprendizagem.
Buscara neste plano de acdo, acompanhar as hipdteses que as criancas formulam a respeito do
tema trabalhado, de forma a exercer uma acgdo educativa que favoreca a reformulagdo das
hipdteses preliminarmente formuladas. Farad parte do processo avaliativo a observacéo e os
diferentes registros das atividades do plano de acéo. Esta forma de organizacéo dos relatos e
producbes das criancas possibilita a leitura da construcdo/apropriagdo de conceitos,
habilidades e conhecimentos, no que se refere a temética especifica do Plano de Agédo do

Grupo Jacaré/ vespertino 2019/1, somadas aos demais conteudos trabalhados pelas areas de
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experiéncias do DEI/CEPAE/UFG.

9.5. Plano de Trabalho - Grupo Dinossauro

PLANO DE A(;AO DO GRUPO DINOSSAURO - TURNO MATUTINO
Tema: O teatro, a musica e a danga como elementos de humanizacgéo dos sujeitos: a

relacdo das artes e o letramento.

Justificativa

O plano de agéo representa uma sistematizagdo de intervengdes que serdo realizadas
com o grupo de criancas do agrupamento Dinossauro, no turno matutino, durante o primeiro
semestre do ano letivo de 2019, podendo encerrar neste periodo, devido a um novo interesse
das criancas, ou até mesmo se estender para 0 segundo semestre de acordo com 0 a
ressignificagdo e envolvimento do grupo.

E importante mencionar os motivos que proporcionaram a elaboracio deste plano de
acao seguindo a tematica: ARTES e LETRAMENTO. A partir da observacdo do movimento
deste grupo de criangas, percebemos que elas apresentam constantemente curiosidades em
relacdo a linguagem escrita, sobretudo nos momentos destinados as brincadeiras livres no
patio. E comum vé-las agrupadas na sala de artes e neste ambiente buscam lapis e papel,
explorando o que ja conhecem em relacdo a escrita, bem como expressando suas curiosidades
em escrever para além das letras que comp®&e seus nomes.

Entendendo que a escrita € um sistema complexo de signos e simbolos que estabele-
cem relacdes entre si, e 0 dominio desse sistema ndo pode ser obtido de maneira meramente
mecanica. Devemos conduzir os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas
de maneira que elas entendam esse processo, e ndo apenas busquem um produto final. De

acordo com Ostetto:

E preciso lembrar que a escrita, antes de estar no espaco educacional, seja na
escola ou na educacdo infantil, esta no mundo, e as criancas estdo desde cedo
em contato com elas, uma vez que interagem com livros, revistas, comerci-
ais, produtos, brinquedos... Ent&o, por que lhes recusar a oportunidade de ler
e escrever o0 mundo em que vivem? Ou, ainda, por que determinar em que
momento isso pode acontecer? (OSTETTO, 2012, p. 98)

Neste sentido, esclarecemos que as criancgas finalizarem o semestre ou 0 ano, lendo e

escrevendo, ndo se configura como um objetivo deste plano, pois a importancia do letramento
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na Educacéo Infantil passa necessariamente por um entendimento do conceito de infancia, de
crianga e de suas reais necessidades, pois desta forma serd possivel conduzir uma acdo
consciente que valoriza a crianca verdadeiramente, constituindo a mesma em uma cidada do
mundo e para 0 mundo.

Na perspectiva historico-cultural identificamos que Vygotsky (2010) deixa claro que a
escrita deve ser ensinada naturalmente; ndo deve ser imposta, com a repeticdo das letras e
suas formas, que ndo fazem sentido algum para a crianga. E seguindo a proposta de “ensinar
naturalmente”, iremos produzir registros através do desenho e da escrita, a partir das
atividades de danca, musica e teatro. Ou seja, as atividades com o viés artistico, irdo
proporcionar as vivencias com o sistema simbolico basico da lingua escrita, em que as
criancas perceberdo a necessidade de utilizar da escrita como uma funcdo social de

comunicacéo.

Consideramos as Artes como um importante elemento curricular na Educacdo
Infantil. No DEI-CEPAE as atividades artisticas possibilitam as interacdes, o conhecimento
de si e do outro, a apropriacao, ressignificacdo e reelaboracéo da cultura pela crianca. Sendo
todas estas possibilidades presentes na teoria histérico cultural que fundamenta a proposta
pedagdgica em todos 0s momentos da rotina.

A partir das atividades que envolvem a cultura, conceberemos o conhecimento como
fruto das interacdes sociais que se estabelecem pela mediacgdo e pelos signos culturais cons-
truidos na coletividade. E Vygotsky diz que o signo da nossa sociedade é a linguagem: tanto

oral quanto escrita.

Corsino (2003) ao analisar Vygotsky diz que “A linguagem é um instrumento de acao
no mundo, sobre o outro, com 0 outro e com 0s Muitos outros que constituem 0 NOsSso pensa-
mento e a nossa consciéncia. No agir no mundo produzimos discursos e somos por eles pro-
duzidos. E com a linguagem que vamos tendo contato com a cultura do meio social a que per-
tencemos, que vamos produzindo significados nas interacGes que estabelecemos com as pes-

soas e com 0s objetos culturais que nos cercam, criamos e recriamos o que estd a nossa volta.

Para compreendermos melhor a proposta com o letramento neste semestre buscamos
referencias em Vygotsky e seus colaboradores que realizaram varios tipos de experimentos,
tentando fazer a ligagdo simbolica e o desenvolvimento da linguagem. O autor diz que o pri-

meiro dominio que une 0s gestos aos signos escritos, inicia com um simbolismo de primeira
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ordem, por exemplo, a crianca sabe que ¢ um lapis, pega no lapis para “escrever’’ e faz rabis-
cos. E progride, depois dando nomes a esses rabiscos e desenhos.

Entdo Vygotsky, nas suas consideracdes sobre o desenho infantil, diz que a crianca
ndo desenha baseada no que ela vé, ela desenha baseada no que ela conhece. O desenho é a
linguagem gréafica que surge por base da linguagem oral. Os desenhos das criangas permitiu
Vygotsky a interpreta-los como um estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem es-
crita.

Nas experiéncias de Luria (1988) conseguimos identificar o que Vygotsky preconizou,
pois o autor identificou que linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras e imagens, as quais
dédo lugar a simbolos. Alguns fatores como nimero, forma, cor, sdo introduzidos e influenci-
am a escrita que se torna diferenciada e permite que a crianca, pela primeira vez leia o que
escreveu. Essa transicdo deve ser pedagogicamente propiciada pelo deslocamento da atividade
da crianca do desenhar coisas para desenhar falas.

Ao estudar as experiéncias feitas por Vygotsky, Luria e Leontiev, levaram-nos a essa
conclusdo e a evolucdo da escrita passa pelo brinquedo do faz-de-conta, pelo desenho e pela
escrita. E neste sentido que iremos realizar as propostas deste semestre, considerando as artes
como elementos para humanizacao dos sujeitos, que aprendem conhecimentos historicamente
elaborados pela humanidade, e também ressignificam, desenvolvendo assim as suas funcbes
psicoldgicas superiores, como a criatividade, imaginacdo, memoria. Estas funcdes serdo de-
senvolvidas ao dancar, interpretar, cantar, dentre outras acdes que o teatro, a mdsica e a danca
iIrdo proporcionar como nos mostra Peter Slade:

O jogo dramético é uma parte vital da vida jovem. Ndo é uma atividade de
6cio, mas antes a maneira da crianga pensar, comprovar, relaxar, trabalhar,
lembrar, ousar, experimentar, criar e absorver. O jogo é na verdade a vida. A
melhor brincadeira teatral infantil s6 tem lugar onde oportunidade e encora-
jamento Ihe sdo conscientemente oferecidos por uma mente adulta. Isto é um
processo de ‘nutrigio’ e ndo ¢ o mesmo que interferéncia. E preciso construir
a confianca por meio da amizade e criar a atmosfera propicia por meio de
consideragéo e empatia.

Proporcionar vivéncias artisticas e culturais para promoc¢éo do desenvolvimento inte-
gral das criancas nos aspectos fisico, psicolégico, emocional, social e cognitivo, de
modo a ampliar a construgéo de conhecimentos diversificados, dentre eles a leitura e a

escrita.
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Obijetivos especificos

e Promover 0 acesso aos bens artisticos e culturais pertencentes a nossa sociedade;

e Ampliar o conhecimento de mundo das criancas, por meio das diferentes linguagens;

e Favorecer a construcdo do conhecimento e letramento por meio de jogos, brincadeiras,
representacOes teatrais, atividades com letras, formacéo de palavras de forma ludica,
entre outros;

e Ampliar o repertorio linguistico das criancgas atraves da contacdo de historia, conto e
reconto, incentivando-os a apreciar a diversidade de géneros literérios e artisticos;

e Experimentar gestos e corporeidades novas atraves do Jogo Dramaético Infantil (teatro
na educacao infantil);

e Explorar as diversas formas de expressao artistica regional e global;

e Promover a exploracdo de diversas texturas e diferentes vivéncias artisticas visuais
fomentando a criticidade, a sensibilidade, a ludicidade e a expresséo das criancas;

e Apresentar novas musicas para ampliar o repertério musical e ritmico das criangas;

e Apresentar elementos e situacdes que auxiliam na ampliacdo do valor dos jogos e ati-
vidades ludicas na educacdo infantil como subsidios eficazes para a construcdo do co-
nhecimento realizado pela prépria crianca.

e Possibilitar as relacdes tempo/espaco necessarias a exploracao do corpo, objetos e am-
bientes, bem como a rela¢Bes sociais necessarias para promover a interacdo entre cri-
anca/crianca, crianga/professor e crianca/familia;

e Favorecer a participacdo da familia durante o plano de acdo significando esses
momentos;

e Trabalhar a diversidade humana e suas distintas implicacGes nas relacoes;

e Proporcionar atividades de consciéncia corporal, consentimento e respeito ao proprio
corpo e o corpo do outro;

o Ampliar o universo cultural das criancas atraves de atividade de assistir e fazer teatro,

trabalhando concomitantemente a formacéo de publico.

Metodologia
Nas acOes que serdo desenvolvidas, buscaremos evidenciar o que as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI preconizam em relacao as praticas
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pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacédo Infantil. No referido documento
consta que as préaticas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira. Neste
sentido, as atividades relacionadas a este plano de acdo irdo garantir experiéncias que:

- Favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramética e
musical,

» Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

« Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifesta-
cOes de masica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e li-

teratura;

A metodologia deste plano de acdo considera a expressdo, a imaginacdo e a
criatividade como elementos fundamentais para o desenvolvimento infantil. Nesta perspecti-
va, no primeiro semestre, serdo desenvolvidas atividades relacionadas ao Musical “Os Sal-
timbancos” de Chico Buarque, que congrega: musica, a danga, o teatro e analise histérica e
politica das concepc¢des de trabalho que sdo ditadas pelos grupos dominantes.

Com esse trabalho profundo acerca da peca teatral buscaremos trabalhar a criatividade
das criancgas ao criar gestos e movimentos para 0S animais-personagens, a cooperatividade ao
ser um trabalho eminentemente coletivo, a percep¢do dos contextos sociais ao debater rela-
cOes de trabalho que muitas vezes sdo exploratorias, trabalhando assim conceitos éticos e po-
liticos com as criangas, também trabalharemos movimentos amplos através da danca e da
mimica, pois percebemos que o grupo tem muita energia e interesse por esse tipo de comuni-
cacdo expressiva. Para Fernanda Almeida:

Logo, a danga para a educagéo infantil necessita estimular a descoberta e néo
a padronizacdo; a improvisacao e ndo a repeticdo de movimentos previamen-
te determinados. Uma danga que ndo aprisione 0 movimento, mas liberte a
imaginacdo, a criatividade e a expressao; que germine das a¢des basicas do
cotidiano e suas combinacGes (andar, girar, saltar, dobrar, torcer), almejando
um conhecimento amplo das possibilidades de movimento, do espaco e da
consciéncia corporal. E, por fim, que possibilite o brincar com o corpo, co-
nhecer-se, conhecer o outro e 0 meio que o cerca.

Acreditamos também ser de suma importancia trabalhar conceitos historicos e politi-
COS com as criangas para que estas crescam ativas politicamente atuando na transformacéo

cotidiana do mundo.
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Avaliacéo:

De acordo com o entendimento de que avaliar é acompanhar todo o processo
educativo, destacando o0s processos reais de vida da criangca compreendidos como 0S
processos de atividades, para assegurar o acompanhamento do trabalho cotidiano,
utilizaremos da observagéo, registro e avaliagdo do processo vivido junto ao grupo e a cada
crianca. Os processos de avaliacdo estdo intimamente imbricados aos processos de
planejamento das acOes educativas levadas a efeito no cotidiano da educacdo infantil
(WIGGERS, 2010, p. 29).

Nesta perspectiva avaliaremos este plano de agdo retomando os objetivos elencados no
inicio e posteriormente faremos uma juncédo dos diferentes registros para fazermos as analises
de todas as atividades que conseguimos realizar e 0s conhecimentos construidos a partir das

propostas deste plano.

Plano de acé@o — grupo dinossauro — turno vespertino 2019

Apresentacao

O plano de agdo é um documento norteador para as mediacGes e intencionalidades
pedagdgicas propostas ao Grupo Dinossauro, formado por criangas de cinco anos a cinco anos
e onze meses que frequentam esta instituicdo em periodo integral ou parcial, no turno
vespertino. Este documento sistematiza uma proposta a partir de um periodo de vivéncia,
observacao e investigacdo dos interesses e necessidades colocados pelo grupo no decorrer da
rotina, assim como mediadores do processo educativo transitaremos entre 0s interesses e
necessidades em busca da formacdo integral da crianca. Por essa caracteristica, este
documento é valido conforme a avaliagcdo ou interesse das criancas, que tem o carater de

ressignificar a efetivacdo da proposta por periodo semestral ou anual.

Justificativa

O grupo, constituido por criangas de cinco a cinco anos e onze meses, tem o objetivo
em seu plano de trabalho de problematizar os papeis sociais em relacdo a construcdo da
individualidade com a coletividade. Pensando nisso, que vislumbramos no nome dos grupos

por animais a colaboracdo para problematizar o sentimento de coletividade, pois é pelo animal
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que as criangas se (re)conhecem como uma parte do coletivo da instituicdo, e dele imitam
gestos e sons, principalmente.

Foi dando centralidade a essa caracteristica para constituicdo de uma identidade
coletiva, que foi proposto as criancas elegerem uma espécie de dinossauro que 0s
representaria. Para fazer essa escolha, entendemos que ela ndo poderia ser simplificada por
uma apresentacdo de imagens de fonte nédo identificada do animal, mas que as imagens
referenciassem a vida dos dinossauros. A partir dessa compreensdo, que foi apresentado as
criancas um catalogo das espécies de fosseis de dinossauros que foram encontrados no Brasil,
em resumo, de vinte e uma espécies, as crian¢as escolheram uma que as representa.

Nesse contexto inicial, percebemos a possibilidade das criancas vivenciarem
atividades para explorarem, conhecerem e compreenderem melhor o mundo que habitam, até
mesmo modificar a maneira como elas olhardo o mundo a partir dessas vivéncias,
comparando suas expectativas e ideias criadas com os resultados de uma ciéncia que carrega
concepgdes desenvolvidas pelo homem ao longo da histéria. Arce, Silva e Varotto (2011)

esclarecem que,

O conteldo expresso pelas ciéncias é fruto da criacdo humana, da utilizacdo de seus
processos de imaginacao. Portanto, ao conhecer, apreender e compreender 0 mundo
real, a crianca estard a aprender, conhecer e compreender a acdo humana e 0s
conhecimentos que dela frutificaram e acumularam-se em praticas e objetos, na vida
e no mundo. Assim, o conhecimento cientifico é o resultado do desenvolvimento de
ideias, conceitos e teorias para se conhecer, compreender e apreender o mundo €, ao
ensinar-se ciéncias nao se pode prescindir delas (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011,
p. 61).

Enquanto isso, o letramento se fez presente nos momentos na rotina por meio de
proposicdes das criangas, sobretudo, na sala de artes, onde elas encontram recursos que oS
utilizam para explorar o que ja conhecem em relacdo a escrita como as garatujas, as copias
dos livros literarios ou expressam suas hipéteses para além das letras que compde seus nomes.
Neste mesmo espago ou o patio é ressignificado por uma escola por elas, com a figura de um
professor a frente que determina as atividades aos alunos sentados em carteiras enfileiradas,
em busca de propor possiveis sistematizacOes para a lingua em forma de escrita. Assim, elas
tém se colocado como leitoras e escritoras, revelando suas compreensdes desse papel e
apresentam constantemente suas curiosidades e davidas em relagdo a linguagem escrita.

Entendendo que a escrita € um sistema complexo de signos e simbolos que estabele-
cem relacgdes entre si, e 0 dominio desse sistema ndo pode ser obtido de maneira meramente

mecanica. Devemos conduzir os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas
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de maneira que elas entendam esse processo, € ndo apenas busquem um produto. De acordo

com Ostetto:

E preciso lembrar que a escrita, antes de estar no espaco educacional, seja na escola
ou na educagdo infantil, estd no mundo, e as criancas estdo desde cedo em contato
com elas, uma vez que interagem com livros, revistas, comerciais, produtos, brin-
quedos... Entdo, por que lhes recusar a oportunidade de ler e escrever 0 mundo em
que vivem? Ou, ainda, por que determinar em que momento isso pode acontecer?
(OSTETTO, 2012, p. 98).

Neste sentido, esclarecemos que as criancgas ao finalizarem o semestre ou o ano, lendo
e escrevendo, ndo se configura como um objetivo deste plano, pois o letramento na Educagéo
Infantil passa necessariamente por um entendimento do conceito de infancia, de crianca e de
suas reais necessidades, pois desta forma serd possivel conduzir uma acdo consciente que
valoriza a crianga verdadeiramente, constituindo a mesma em uma cidadd do mundo e para o
mundo.

Esses dois contextos direcionaram para escolha da tematica: ciéncia e letramento, ou
seja, areas de conhecimento que junto a formacéo integral da crianga, e prezando pelo tempo
da brincadeira como atividade principal, comp8em a proposta de trabalho pedagoégico a ser
realizado com o Grupo Dinossauro. Em acordo, a proposta pedagégica do DEI que propde a
realizacdo de atividades especificas por agrupamento, com o objetivo de atender as necessida-
des e interesses das criangas, considerando a aprendizagem e desenvolvimento fisico, social,
linguistico e cognitivo em que se encontram, alicercadas por este documento e o plano de
trabalho.

Objetivo geral
Proporcionar vivéncias com a ciéncia para promoc¢do do desenvolvimento integral das crian-
cas nos seus aspectos fisico, psicoldgico, emocional, social e cognitivo, de modo a ampliar a

construcdo de conhecimentos diversificados, dentre eles o letramento.

Objetivos especificos

o Complexificar a criatividade, ludicidade, diversidade e autonomia nas diferentes manifes-
tacOes cientificas apresentadas;

e Explorar a curiosidade, o encantamento, 0 imaginario, o questionamento e o conhecimen-

to em relacdo ao mundo fisico e social;
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e Interagir com e entre os conceitos cotidianos e cientificos na area de ciéncias;

e Promover o acesso as producdes cientificas pertencentes a nossa sociedade;

e Explorar as diversas formas de expressdo da ciéncia;

e Conhecer a diversidade de seres vivos e suas distintas implicacdes nas relacdes;

e Conhecer a diversidade das areas que constituem a ciéncia;

e Ampliar o repertério linguistico das criangas por meio de apropriacdo das palavras
cientificas;

e Ampliar o conhecimento de mundo das criangas, por meio das diferentes linguagens;

e Apreender a relevancia social da linguagem e seu uso enquanto cultura da infancia (letra-
mento);

o Favorecer a construgdo do conhecimento e letramento e ampliacéo do repertério linguisti-
co por meio de jogos, brincadeiras, acesso aos diferentes géneros discursivos;

e Promover a exploracdo de diversas texturas e diferentes vivéncias artisticas visuais e cor-
porais fomentando a criticidade, a sensibilidade, a ludicidade e a expressdo das criancas;

e Possibilitar as relacdes tempo/espaco necessarias a exploragdo do corpo, objetos e ambi-
entes, bem como a relacBes sociais necessarias para promover a interacdo entre crian-
ca/crianca, crianga/professor e crianca/familia;

o Favorecer a participacdo da familia durante o plano de acdo significando esses momentos.

Metodologia

Nas aclGes que serdo desenvolvidas, buscaremos evidenciar o que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI preconizam em relacdo as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacédo Infantil. No referido documento
consta que as praticas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira. Neste

sentido, as atividades relacionadas a este plano de acdo irdo garantir experiéncias que:

e Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, pléastica, dramética e
musical;

e Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros discursivos

orais e escritos;
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e Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a indaga-
¢do e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

e Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da biodiversidade e
da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos natu-
rais;

e Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifesta-
cOes de masica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e li-
teratura;

o Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotografi-

cas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Assumimos as atividades como meio de concebermos o conhecimento, a cultura, co-
mo fruto das interagdes sociais que se estabelecem pela mediacdo e pelos signos culturais
construidos na coletividade. E Vygotsky diz que o signo da nossa sociedade é a linguagem:
tanto oral quanto escrita. Corsino (2003) ao analisar Vygotsky diz que a linguagem é um ins-
trumento de agdo no mundo, sobre 0 outro, com 0 outro e com 0S muitos outros que constitu-
em 0 Nosso pensamento e a nossa consciéncia. No agir no mundo produzimos discursos e so-
mos por eles produzidos. E com a linguagem que vamos tendo contato com a cultura do meio
social a que pertencemos, que vamos produzindo significados nas interacfes que estabelece-
mOosS com as pessoas € com 0s objetos culturais que nos cercam, criamos e recriamos o0 que
esta a nossa volta.

E pela linguagem, e por ela como estruturante para as outras experiéncias propostas
por este plano de acdo, que vislumbramos a expressdo, a imaginacdo, a criatividade, a atencéo
e a memoria, e 0s conceitos cientificos como elementos fundamentais para o desenvolvimento
infantil. Sendo todas estas possibilidades presentes na teoria histérica cultural que fundamenta
a proposta pedagdgica em todos 0s momentos da rotina.

Por outro lado, defendemos que a ciéncia na educacdo infantil “¢ mais que a
experimentacdo direta de nossos sentidos, sendo de alguma maneira uma atividade
‘antinatural’, que ndo se assimila somente por meio de nossas observacdes e sensagoes €, Se
entender conceitos cientificos e aplica-los em situagdes especificas do mundo real” (ARCE;
SILVA; VAROTTO, 2011, p. 62). Para as autoras 0s conceitos serdo organizados e
reelaborados a partir de varias propostas através da acao direcional e planejada do processo de

ensino e aprendizagem. Para isso acontecer, elas sugerem a producéo, o olhar, a atencéo, o
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apontamento, o questionamento, a dire¢do intencional e planejada, o processo dedutivo e
investigativo, a argumentacéo, a analise de dados, a dedugdo de conclusGes e o levantamento
de hipoteses por experimentacdo como caminhos.

O letramento estara proposto nos registros e nas varias possibilidades previstas dos
géneros discursivos, orais e escritos, que organizam as atividades humanas. Para
compreendermos a natureza desta &rea de conhecimento buscamos referéncias em Vygotsky e
seus colaboradores que realizaram varios tipos de experimentos, tentando fazer a liga¢éo sim-
bolica e o desenvolvimento da linguagem.

Vygotsky, nas suas consideracdes sobre o desenho infantil, diz que a crianca ndo de-
senha baseada no que ela vé, ela desenha baseada no que ela conhece. O desenho ¢ a lingua-
gem grafica que surge por base da linguagem oral. Os desenhos das criancas levaram
Vygotsky a interpreta-los como um estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem es-
crita. Nas experiéncias de Luria (1988) conseguimos identificar o que Vygotsky preconizou,
pois o autor identificou que linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras e imagens, as quais
dao lugar a simbolos. Alguns fatores como nimero, forma, cor, sdo introduzidos e influenci-
am a escrita que se torna diferenciada e permite que a crianca, pela primeira vez leia o que
escreveu. Essa transicdo deve ser pedagogicamente propiciada pelo deslocamento da atividade
da crianga do desenhar coisas para desenhar falas. Ao estudar as experiéncias feitas por
Vygotsky, Luria e Leontiev, levaram-nos a essa conclusao e a evolucdo da escrita passa pelo
brinquedo do faz-de-conta, pelo desenho e pela escrita.

Junto deste grupo tedrico, Bakhtin (2009) reconstruiu os estudos dos géneros discursi-
vos, saindo do campo da poética e da retdrica e assumindo a prosa comunicativa, segundo
Machado (2013), como o campo para analise dos discursos, assim propds que a apropriacdo
dos géneros discursivos acontece nos diferentes espacos sociais, em detrimento das caracteris-
ticas de cada espaco que elege seus proprios géneros, sejam eles orais ou escritos. Portanto, os
géneros estdo relativamente identificados para cada espaco social, no entanto, o contrario
também ocorre, 0s espacos também (re)determinam o uso da lingua e propde outros géneros
ou atribuem caracteristicas que nao havia. Ao lado dessa proposta, assumimos o conceito de
letramento, ndo como estado ou condi¢do de uso da lingua pelo sujeito, mas de compreender e
acessar quais praticas sociais da lingua ocupam determinados espacos sociais influenciados
por uma sociedade grafocéntrica. Como espaco escolar, assumimos propor uma diversidade
de vivéncias com os géneros como instrumento de formacdo, de acordo com o estudo de Soa-
res (2000), para selecionar e fazer uso dos géneros concordando com cada espaco social que

lhe caracteriza.
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Neste conjunto, que iremos realizar as propostas deste semestre, considerando a
ciéncia e o letramento como fundamentos para compreender a constituicdo do mundo a partir
dos conhecimentos cientificos historicamente elaborados pela humanidade, e ressignificar
estes conhecimentos para si e coletivamente. Este objetivo sera desenvolvido nas perguntas,
nas experiéncias e no acesso as producdes cientificas, organizados por meio de projetos
construidos coletivamente em consonancia de interesses comuns sobre determinado aspecto
que constitui este mundo, a comecar pela pesquisa sobre 0 modo de vida dos dinossauros,

répteis que habitaram este planeta no periodo geoldgico.

Avaliacao

De acordo com a compreensdo de que avaliar € acompanhar todo 0 processo
educativo, destacando o0s processos reais de vida da criangca compreendidos como 0S
processos de atividades, para assegurar o acompanhamento do trabalho cotidiano, Os
processos de avaliacdo estdo intimamente imbricados aos processos de planejamento das
acOes educativas levadas a efeito no cotidiano da educacdo infantil. Utilizaremos da
observacao, registro e avaliagdo do processo vivido junto ao grupo e a cada crianca, de acordo
com os estudos de Ramos (2016).

Nesta perspectiva avaliaremos este plano de ac¢do retomando os objetivos elencados no
inicio e posteriormente faremos uma juncédo dos diferentes registros para fazermos as analises
de todas as atividades que conseguimos realizar e os conhecimentos construidos a partir das
propostas deste plano. Considerando, que a avaliagdo ndo tem como locus a mensuragao do
alcance de objetivos propostos, pois compreende 0 que cada crianga consegue dentro de suas
possibilidades e especificidades, assim como, 0s avangos por ela conquistados no

desenvolvimento de cada atividade e no decorrer do semestre.

10. Processos e Instrumentos de Avaliativos

No Departamento de Educagédo Infantil CEPAE-UFG a concepgéo sobre 0s processos
e o0s instrumentos avaliativos da Educagéo Infantil ndo séo concebidos de forma dissociada de
outros elementos, como o0s conceitos de infancia, educagdo infantil, aprendizagem e
desenvolvimento, alem dos fins e objetivos que constam na proposta pedagdgica. Neste
contexto, a avaliacdo estd presente nos diferentes momentos vivenciados no espaco de

Educacgdo Infantil de forma continua e processual, atua como dindmica que acompanha e
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influencia qualitativamente a construgéo do conhecimento da crianca. Esta forma de conceber
a avaliacdo centra-se nos processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga em
coletividade, compreendendo sua individualidade e sua inter-relagdo com as outras criancas e
seus educadores no ambiente da instituicdo, evidenciando as concepgdes e fundamentacdes da
proposta, destinando-se principalmente a reorientacdo do fazer pedagdgico e o
estabelecimento de novas problematizacdes.

A prética pedagdgica no Departamento de Educacdo Infantil-CEPAE-UFG organiza-se
fundamentalmente na valorizacdo das necessidades da crianga, observando seus passos,
avancos e dificuldades nos processos e nas interacfes vivenciadas no cotidiano da Educacao
Infantil.

Nesse sentido, concorda-se com a perspectiva de avaliacdo na Educacdo Infantil que
sirva como ferramenta para o arranjo de efetivas condi¢cdes para o desenvolvimento infantil,
conforme destaca Oliveira (2002). A autora afirma que avaliar promove o redimensionamento
do contexto educacional, ou seja, o repensar das a¢des no preparo dos profissionais, nas suas
condicdes de trabalho, nos recursos disponiveis e nas diretrizes defendidas. Exige-se, ainda,
conhecer os diversos contextos historicos do desenvolvimento de cada crianga, registrando
uma histéria coletivamente vivida com possibilidades de acdo educativa e avaliacdo das
préticas existentes.

A avaliacdo na primeira etapa do ensino basico se configura como a acdo de
acompanhar o processo histérico do desenvolvimento da crianca e ndo como controle e
selecdo. Para compreender a dimensdo desse processo avaliativo, as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagéo Infantil ressalta:

Art. 10. As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a
avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecéo,
promocdo ou classificacdo, garantindo:

| — a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das crian¢as no cotidiano;

Il — utilizacdo de maltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.) (BRASIL, 2009, p. 18).

Sobre esta perspectiva, pensar a avaliagdo implica repensar o papel social da
instituicdo e do profissional da educacgdo, levando em consideragdo alguns principios
norteadores da pratica pedagogica desenvolvida no Departamento de Educacdo Infantil-
CEPAE-UFG, a partir da valorizagéo:
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. dos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas;

. das experiéncias culturais das criancas;

. da conquista da autonomia e da liberdade de expresséo;

. da incluséo e do diélogo;

. do trabalho coletivo;

. da organizacgédo do tempo e do espacgo pedagogicos (rotina);
. do educador como mediador no processo de aprendizagem.

Dessa forma, ao compreender a avaliagdo como ato que retrata o carater da
coletividade e do reconhecimento do contexto e dos varios atores envolvidos na Educacéo
Infantil, busca-se conceber a avaliacdo em seu sentido social, envolvendo conceitos, valores e
procedimentos que perpassam por todo o projeto pedagdgico.

Na avaliacdo das vivéncias e das aprendizagens construidas com as criangas no
Departamento de Educacdo Infantil-CEPAE-UFG sdo utilizados instrumentos e processos, tais

como:

. Relatos semanais: consiste em registrar a observacao semanal da dinamica
interativa entre as criancas do agrupamento e com as demais, considerando suas
vivéncias e as condi¢cdes nas quais ocorrem determinadas interagbes. Os relatdrios
poderdo ser descritos, analiticos e/ou reflexivos elaborados pelos educadores de cada
agrupamento.

. Conselho Avaliativo: compreende a producdo de relatérios descritivos,
realizado semestralmente, contemplando aspectos individuais e de grupo sobre o0s
processos de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas.

. Socializagdo do Conselho avaliativo com a Familia: trata-se da
promogéo de reunido semestral em que os educadores socializam e discutem com a
familia as observacdes sistematizadas no relatério do Conselho avaliativo. Estes
momentos podem ser organizados de modo coletivo ou individualmente com cada
uma das familias;

. Producgdes das Criancas: referem-se a valorizacdo dos registros e
producgdes das criangas, com o intuito de socializar com a familia e com a comunidade
0 material produzido pelas proprias criangas, de modo que possam expressar 0S

diversos momentos e atividades vivenciadas no grupo;
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. Avaliacdo da Instituicdo feita pelas Familias e Profissionais da Unidade

de Educacédo Infantil/UFG: realizada de acordo com a necessidade institucional e

familiar;

. Avaliacdo realizada pelas Criancas: consiste na participacdo das criangas

de alguns agrupamentos, as quais sé@o convidadas a refletirem e expressarem suas

impressdes sobre as atividades realizadas, assim como suas a¢ées no grupo.

. Avaliacdo do trabalho realizado pelos educadores e a auto-avaliacao:

Esta avaliacdo se realiza no final de cada semestre, na qual os educadores reavaliam

suas praticas.

Estes processos e instrumentos avaliativos se justificam nesse espaco educacional
devido a valorizacdo das interacGes pedagdgicas entre adulto/crianca, crianca/crianca e
crianca/ambiente. Nessa perspectiva, a intencionalidade assume um carater que considera
significativo o planejamento prévio, o acompanhamento e a avaliagdo. Partindo desse
pressuposto, o Conselho avaliativo é um dos principais instrumentos de avaliagdo realizado
no Departamento de Educacdo Infantil-CEPAE-UFG, previsto no calendario interno para
ocorrer duas vezes ao ano. Nesse momento 0s educadores sistematizam a avaliagdo do
processo educativo da instituicdo e se reinem para elaborar a ficha avaliativa de cada crianca,
baseando-se em seus processos individuais e coletivos de aprendizagem e desenvolvimento
em situacOes de trocas e interacGes permanentes.

A compreensdo dos sentidos e dos significados sociais envolvidos nos processos de
avaliacdo permite que o coletivo de educadores do Departamento de Educacdo Infantil-
CEPAE-UFG se debruce na construgdo de instrumentos avaliativos, com objetivo de integréa-
los aos fins e propdsitos da Educacdo Infantil.

Enfim, avaliar envolve compreender a crianca, o educador, a realidade e as relacGes
que se estabelecem. Essa realizacdo s6 é possivel pela conscientizacdo dos educadores a
respeito da dialeticidade desse processo e pela relacdo existente entre os educadores e as

criancas no ambiente coletivo.

11. A Parceria do DEI com a Familia

“A creche ¢ um dos contextos de desenvolvimento da crianca. Além de
prestar cuidados fisicos, ela cria condigdes para o desenvolvimento cognitivo,
simbdlico, social e emocional. O importante é que a creche seja pensada ndo
como instituicdo substituta da familia, mas como ambiente de socializagdo
diferente do familiar. Nela se da o cuidado e a educagdo de criangas que nela
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vivem, convivem, exploram, conhecem, construindo uma visdo de mundo e
de si mesmas, constituindo-se como sujeitos” (OLIVEIRA, 1992).

O DEI/CEPAE/UFG compreende a familia como parte de uma organizagédo do sistema
social, no qual se faz necessario sua funcdo na formacdo de valores, na constituicdo das
dimensdes fisica, afetiva e social, tornando assim, fundamental a contribuicdo de seus
membros para o desenvolvimento da crianga e da construcéo de sua identidade.

A familia é o primeiro grupo social com o qual a crianca convive. Neste sentido
Oliveira (2002), nos alerta que, em nosso contexto social as novas relagdes de trabalho e as
consequentes transformagdes ocorridas modificaram o papel da familia. Aliadas a estas
mudangas instauram-se novas formas de conceber as fungdes e as responsabilidades e
compromissos das Instituicdes de Educacdo Infantil na formacdo humana dos sujeitos.

O DEI/CEPAE e a Familia, nesse sentido, apresentam-se como instituicdes
historicamente construidas e, portanto, mantidas sob fortes pilares de crencas e ideais,
sustentando suas fungdes e relagdes produzidas em seu interior, cada uma com suas
particularidades.

A cada momento histdrico, em determinado espaco com esses sujeitos sociais, sdo
estabelecidas diferentes formas de relagOes. Essas relacfes caracterizam e sdo caracterizadas
pela maneira como uma dada sociedade se organiza e constréi sua existéncia. Nesse aspecto,
percebemos a familia como um primeiro meio de inser¢do da crianca no contexto sécio
histérico de sua cultura, pois reestrutura-se resignificando as relacbes por ela empreendida,
trazendo em si caracteristicas do grupo no qual esta inserida.

Por isso, uma necessidade que hoje esta colocada para o Departamento de Educacéo
Infantil é que, além de organizar e viabilizar meios para efetivar a proposta pedagogica no seu
espaco interno, € necessario conhecer e considerar esse ambiente primeiro como meio formal
de mediacdo dessa relacdo crianca/cultura. E indispensavel que os profissionais da Educacio
Infantil conhecam a familia da crianga, suas condi¢cdes de vida e as relacBes por ela
estabelecidas, compreendendo como o educando se relaciona e age em seu meio social. A

este respeito nos informa Dias (2007):

Temos como pressuposto que as criangas nascem imersas num mundo ja
estruturado, numa cultura em que varios conhecimentos e valores foram
construidos, diversos instrumentos e procedimentos foram elaborados. As
pessoas, 0s objetos, as coisas e fendmenos do mundo natural e social ja tém
um nome, uma funcdo, varios significados, construidos historicamente pelos
sujeitos dessa cultura (p.50).
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Sendo assim, um dos papéis da instituicdo € criar meios e possibilidades de
participagdo efetiva da familia, transmitindo seguranga, abertura para o didlogo e
credibilidade sobre a proposta trabalhada, visando sanar suas curiosidades e dudvidas
apresentadas; compartilhando os sucessos e as dificuldades que o trabalho apresenta, fazendo
desta parceria uma colabora¢do muatua em que a familia possa interagir e participar ativamente
nesse processo educativo.

E importante compreender os diferentes elementos que norteiam a relagdo familia-
crianca-sociedade, mas que a instituicdo tenha a oportunidade de dialogar com a familia a
proposta educacional de formag8o integral das criancas. Para isso, faz-se necessaria a
articulacdo dos meios que proporcionem a contribui¢cdo muatua da familia e do Departamento
de Educacdo Infantil para o desenvolvimento dos sujeitos, objetivando pensar formas de
complementarem-se como instancias de vivéncias da infancia.

Compreender a educacao infantil na perspectiva histérico-cultural € ter clareza que o
cuidar e o educar sdo fundamentalmente indissociaveis na constituicdo e desenvolvimento da
crianca pertencente a este espaco pedagogico. Entretanto, segundo Cerisara (2000), a
instituicdo de educacdo infantil ndo deve ser considerada como ‘“‘substituta materna”, e,
sobretudo, a sua proposta ndo pode eximir-se da relacdo com as familias desses sujeitos

sociais. Assim,

A instituicdo de educacgdo infantil precisa dialogar e enfrentar tanta a
instituicdo familia (se € que se pode falar em familia singular), quanto a
instituicdo escola para desnaturaliza-las e, ao se diferenciar delas, construir
sua propria identidade. Nao identidade normativa, Unica, rigida, mas uma
identidade que sirva como eixo condutor para sua acéo [...] (CERISARA, p.
91, 2000).

Esse processo de enfretamento deve perpassar as propostas pedagdgicas e
metodoldgicas instituidas no contento do trabalho na educacdo infantil. Trabalho esse
fundamentalmente intencional e com o desenvolvimento de conhecimentos nédo fragmentados,
com concepcdes tedricas e curriculares que contemplem uma formacéo omnilateral e integral
das criangas.

Nessas condi¢gdes, 0 momento da acolhida no Departamento de Educacdo Infantil é
considerado de extrema importancia na relagdo familia e Instituicdo. E coerente, nesse
contexto, que as familias ingressantes no DEI, tenham, por meio de reunibes de pais, a

primeira oportunidade formal de expor suas expectativas em relacdo a este espaco a0 mesmo
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tempo em que tomam conhecimento da proposta pedagdgica que fundamenta as préaticas
educativas realizadas.
Além da acolhida, sdo oferecidas outras situacbes que visam o envolvimento e

participacdo da familia na proposta pedagdgica do DEI:

e Conselho avaliativo - momento em que os educadores socializam com as familias
as observacOes realizadas em relacdo as criangcas no decorrer do semestre.
Entendemos que a participagdo dos pais e de outros familiares nos conselhos
avaliativos serve para congregar experiéncias e saberes e contextualizar
aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

e Atividades de confraternizacdo — sdo atividades previstas no calendario anual,
tais como festa da familia, familia no DEI, festa junina e confraternizacdo de final
de ano;

e Roda de conversas e formacdo com as familias — oportunidade dos familiares
vivenciarem as atividades desenvolvidas na instituicdo com o objetivo de
socializacdo e aproximacao dos pais e/ou responsaveis.

e Reunibes coletivas e individuais com a familia - sdo discutidos temas como
calendario, rotina/jornada, gestdo, projetos, etc. Entendemos que 0s pais precisam
conhecer e discutir os objetivos da proposta pedagdgica e 0s meios organizados
para atingi-los, além de trocar opinides sobre como o cotidiano familiar se liga a
esse plano.

e Dialogos — momentos de troca de informagfes que podem ocorrer na chegada e/ou
saida das criangas na Instituic&o.

A referida proposicdo compreende como importante a abertura de canais de
participacdo da familia em todos os processos constitutivos da proposta pedagogica,
caracterizada pela constante disponibilidade para o didlogo por parte dos profissionais do
DEI/CEPAE. Nesses momentos a instituicdo pode contribuir na acdo efetiva, construindo um
trabalho onde as familias e educadores se percebam como parceiros no processo educativo das
criangas. Entretanto, essa parceria deve possibilitar um desenvolvimento qualitativo na
relacdo familia - instituicdo, o que, consequentemente, tem influéncia direta no processo de

educacdo da propria crianga.
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11. Consideracdes Finais

O exercicio democratico de elaborar coletivamente este documento foi a forma de
garantir a participacdo dos sujeitos envolvidos nos processos pedagdgicos que se
materializam nas acdes educativas presentes no Departamento de Educacdo Infantil do
CEPAE. Awvaliar, escutar, refletir, elaborar, problematizar e ressignificar foram acgoes
necessarias e permitiram, de forma significativa, a reconstrucéo do texto ora apresentado.

O conhecimento sistematizado e documentado contribuird internamente para a
avaliacdo do trabalho pedagdgico realizado no DEI/CEPAE/UFG e, ao mesmo tempo, com a
reflexdo e compreensdo, por parte de pesquisadores e estagiarios, acerca da dindmica proposta
para as criangas.

Um projeto demarca as posicdes e disputas presentes na realidade, assim como, revela
concepcdes e principios que orientam o planejamento dos professores. Neste sentido,
procuramos, no decorrer do texto apresentado, sinalizar as escolhas tedrico-metodoldgicas
delimitando o l6cus do DEI/CEPAE/UFG, e sua complexidade real e concreta.

Por considerar a categoria movimento no percurso histérico, como principio fundante,
destacamos a importancia do registro, avaliacdo e documentacdo para a efetivacdo do
processo de organizacdo do trabalho pedagdgico em instituicdes de Educagdo Infantil. Estes
elementos favorecem a reflexdo pontual acerca do planejamento materializado com vistas a

melhoria da qualidade do trabalho desenvolvido com as criangas menores de seis anos.
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ANEXO | - DOCUMENTO “UM DIA NO DEI”
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

S al
o CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGCAO 8 CEPRE
UM DIANO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL (DEI- CEPAE)
PERIODO MATUTINO
2019
8h Entrada das criancas e troca de informacfes com pais e/ou responsaveis.
Atividade de acolhida
8 h20mim Encerramento do horério de entrada das criangas no pétio com as familias
8h 30mim Tolerancia para entrada das criangas no DEI — sem a entrada das familias no patio
8 h20mim Preparacdo para a colacdo das criancas.
08h30min Colagdo das Criangas
8h45min Entrada das criangas que ndo chegaram até o horario previsto - sem a entrada das familias no patio (apds a
colacédo)
Roda de Conversa dos Grupos
09h30min Atividade de grupo e/ou atividades coletivas
as 10h
10 horas Banho do Grupo 1 — (Arara)
10h 45min Almoco das criangas
11h Higienizacao, escovacao
11h - 11h30 | Roda de conversa e finalizagdo do turno matutino com atividades no Pétio | e 11 e/ou outros espagos do
min DEI
11h30 min Inicio do horéario de acompanhamento familiar
11h30min - | Banho das criancas de periodo integral
12h
Acompanhamento familiar as criancas de periodo integral - Interacdo das criangcas com as familias por
11h30min - | meio de banhos, passeios, brincadeiras, contacdo de historias etc.
13h Conversa entre professores e familias (pais e/ou responsaveis) para trocas de informagdes sobre 0s turnos.
12h Entrada de criangas parciais vespertino
12h - 13h Atividade de integracdo
13h Encerramento das atividades do turno matutino e troca de educadores por turno;
Saida das criancgas parciais matutino.

Observagdes importantes:

1. O horério destinado a interacdo das familias com as criancas é de fundamental importancia para o processo
de formacéo e integracdo. Solicitamos que o cumprimento dos horarios seja seguido para 0 bom andamento das

atividades.

2. Solicitamos o cumprimento dos horarios de entrada e saida, pois sdo organizados visando garantir a
participacdo da crianca em todas as atividades propostas pelos professores. Por isso, pedimos que evitem a chegada
da crianca durante ou ap6és a realizacdo das Rodas de Conversa dos grupos.

3. Temos a possibilidade de receber as criancas até 8h20min, porém, a familia deverd justificar a entrada da
criancga, visto que as atividades iniciam as 08 horas. Antes deste horario ndo temos servidores para acompanhar as

criancas.

4, Apo6s o horario das 8h30min a crianga deverd aguardar, junto a familia, a finalizagdo do momento da
colagdo para entrar no pétio.

5. Pedimos a compreensdo dos pais e/ou responsaveis para colocarem na mochila da crianga somente as

roupas, toalhas e os objetos de higiene pessoal. Outros objetos poderdo causar riscos de acidentes e/ou comprometer
as atividades pedagogicas realizadas no DEI.
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¢3 UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

% 4 ~ 5T
FG CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO w:CEPRE
UM DIA NO DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO INFANTIL (DEI- CEPAE)
PERIODO VESPERTINO
2019
11h30min as Acompanhamento familiar as criangas de periodo integral - Interagdo das criangas com as familias por
13h30min meio de banhos, passeios, brincadeiras, contacdo de histérias etc.
12h Entrada das criangas do turno vespertino
12h - 13h Atividade de integracdo
12h30mim Conversa entre professores e as familias (pais e/ou responsaveis) para trocas de informacdes entre os
educadores dos dois turnos.
13h Banho das criangas de periodo integral
13h15min Término do horario de acompanhamento das familias
13h30min Lanche coletivo das criancas / Tolerancia para entrada das criancas no DEI — sem a entrada das familias
no patio
14 horas Roda de conversa
14h20min Entrada das criancas que ndo chegaram até o horario previsto - sem a entrada das familias no patio (apos
0 lanche)
14h30min Banho das criangas do Grupo Arara
15h Atividade de grupo e/ou atividades coletivas
16h Jantar das criancas
16h15mim Roda de conversa e finalizacdo do turno vespertino
16h30 Finalizacdo do turno vespertino com atividades no Patio | e I, Parquinho e/ou outros espago do DEI
Saida das criangas
17h Encerramento do turno.
Observagdes importantes:
1. O horério destinado a interacdo das familias com as criancas é de fundamental importancia para o processo de
formacédo e integragdo. Solicitamos, portanto, que o cumprimento dos hordrios seja seguido para 0 bom andamento das
atividades.
2. Os horérios de entrada e saida sdo organizados visando garantir a participacdo da crianca em todas as atividades

propostas pelos professores. Solicitamos o cumprimento do horério, evitando a chegada da crianca durante ou apés a
realizacdo das Rodas de Conversa dos grupos.

3. Eventuais atrasos com justificativa poderdo acontecer, porém, a familia dever4 aguardar a autorizacdo da
coordenacdo para a entrada, visto que as atividades iniciam as 12h horas. Informamos que o enceramento do turno
vespertino ocorre as 17 horas. Apés este horéario ndo temos servidores para acompanhar as criangas em caso de atrasos das
familias.

4. Pedimos a compreensédo dos pais e/ou responséveis para colocarem na mochila da crian¢a somente roupas, toalhas e
0s objetos de higiene pessoal. Outros objetos poderdo causar riscos de acidentes e/ou comprometer as atividades
pedagdgicas realizadas no DEI.
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ANEXO Il - CALENDARIO ACADEMICO 2019

. CALENDARIO ACADEMICO

Q

2| 3] 4] 5 |02-31=Férias Coletivas dos Docentes
9110|1112

131141151617 ]18 |19
20]21]|22]123]124]|25]|26
27]28]29]|30] 31

Bo- =R CEPAE UFG - 2019
JANEIRO
D|S|T Q| S | S |01 = Confraternizagdo Universal

24]25]|26]27]28 28 = Matriculas nas Eletivas - 1°Ano EM

FEVEREIRO
D|S|T]JQ]Q|] S | S |01-28 =Docentes em Efetivo Trab. Acad.
1| 2 |04 = Conselho Diretor
3|14]5]6]7] 8] 9 |11=lIniciodasInsc.do Proc. Seletivo - PS 2019/2 (PPGEEB)
1011|1213 |14 | 15|16 |26 = Matriculas nas Eletivas - 3°Ano EM
171181920 | 21|22 |23 |27 = Matriculas nas Eletivas - 2°Ano EM

MARCO - 16 dias letivos

01 = Reajustes de Discplinas Eletivas (EM)
04,05 = Carnaval

06-12 = Planejamento Académico (Anexo)
101112131415 13 = Inicio das Aulas

17]118]19]20] 21|22 13 = Aula Inaugural - PPGEEB 2019/1
24125]26]27 28|29 30|16 = Orientagdes Iniciais TCEM (EM)

Nla|e|v]|n

16 = Reunido Pais e Dep. Port. (EF2,EM)
23 = Reunido Familia e Escola (EF1)

23 = Oficina Material Reciclavel (DEI)

23 e 30 = Orientagbes TCEM (EM)

28 = Conselho Diretor

30 = Oficina de Artes (DEI)

31 23 = Aula Inaugural - Esp. em Ling. Aplic. (PPGLS)

ABRIL - 24 dias letivos

12113]14]15]16 |17 | 18 |07,08 = Espaco das Profissdes (EM)
19120)21]22]|23]|24]25]11 = Orientagdes TCEM (EM)
26127128]29]30]31 18 = Visita ao Zooldgico (DEI)

D|S|T|Q|Q] S| S |05=12Etapa-PS2019/2 14h - (PPGEEB) 19,20 = Paixao de Cristo e Recesso
112 3] 4] 5] 6 ]|06=Ativ.emParceriacoma Nutricao (DEI) 21 = Tiradentes
7]18)]9]10]11]12]13 |06 = Orientagdes TCEM (EM) 22-26 = Reunido de Pais e Docentes (DEI)
14115116 |17 18|19 | 20 |13 = Projeto: O Fuxico (EF1) 25 = Conselho Diretor
21]22|23]|24|25]26 |27 |13 = Oficina de Experimentos (DEI) 27 = Contagéo de Histérias (DEI)
28129130 13 = Projeto TRAPPO (EF2,EM) 27 = Orientagdes TCEM (EM)
MAIO - 24 dias letivos
D|S|T|Q] Q]| S| S |01=Diado Trabalhador 18 = Orientagées TCEM (EM)
1] 2] 3| 4 |04=LUDENS (EF) 20-23 = Solicitagéo de troca de turnos (DEI)
516]7]8]9]10]11]04 = Orientagdes TCEM (EM) 22-27 = Conselhos de Classe (EF2,EM)

24,25 = Padroeira de Goiania e Recesso
30 = Conselho Diretor

JUNHO - 22 dias letivos

01 =PIPOESIA (DEI, EF, EM)
08 = Reunido Pais - 12 Escala (EF,EM)

12-14 = 3% etapa do PS 2019/2 (PPGEEB)

23|24]|25]|26|27 28|29 |20-22 = Corpus Christi e Recessos

28 = 4°Etapa - PS 2019/2 14h - (PPGEEB)
29 = Festa Junina (DEIEF,EM,PPG)

S
1

2|13]4]|5]6] 7] 8|08=Atvidade do Grémio: Férum da Ed. Basica (DEI,EF,EM)
15

1617118 ]19]20 | 21|22 |15 = Il Muestra Conciencia Latinoamericana (DEI,EF,EM,PPG)

30 27 = Conselho Diretor
ESCALAI 13/03/2019 a 11/05/2019 49
ESCALAII 13/05/2019 a 18/07/2019 53
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CALENDARIO ACADEMICO

[
S CEPAE
‘@, UG CEPAE UFG - 2019
JULHO - 16 dias letivos
D|S|T|Q]Q] S| S |01-06 = Semana da Escola de Fisica (EM) 18 = Conselho Diretor e Término das Aulas
112 3] 4] 5] 6 |06=Atv.Em parceriacoma Nutricao (DEI) 22-31 = Férias Coletivas dos Docentes
7] 8] 9|10]11]12]13]08-12 = Socializagdo dos Conse. Aval. (DEI)
14115]16 17|18 19]20 |13 =l Seminario de TCEM
2122 |23]24|25]26|27 |13 =Reunido Pais - 22 Escala (EF1)
28129]30] 31 13 = Mostra Literaria (DEI)
AGOSTO - 12 dias letivos
D|S|T|Q] Q] S| S |01-05=Férias Coletivas dos Docentes 20 = Pré-matricula - Ens. Médio e Ed. Inf.
1] 2 | 3 |06-09 = Docentes em Efetivo Trab. Acad. 24 = Reuniao Pais - 2% Escala (EF2,EM)
41 5]16]7]8]9]10]12-16 = Planejamento Académ. (Anexo) 24 e 31 = Orientagbes TCEM (EM)
111121314 ]15]16 |17 |13-16 = Conselhos de Classe (EF2,EM) 29 = Conselho Diretor
18119]20]21]22]23]24|19 = Inicio das Aulas 31 = Seminario de Integragédo (PPGLS)
25126127 ]28]29]30]31]19 = Reajuste Eletivas - 3° Ano Ens. Méd. 31 = Atividade Musical (DEI)
SETEMBRO - 24 dias letivos
D|S|T|Q]Q] S| S |07=Independéncia do Brasil 24-25 = V| Sem. de Dissertacbes PPGEEB
112 3]4]5] 6] 7 |14 =0fic.de Ed. Incl. e suas Ling. (EF) 26-28 = lll Fér. Nac. Esc. Ed. Bas. p/ Todos
8] 9]10]|11]12]13 |14 |14 = Visita ao Memorial do Cerrado (DEI) 26 = Conselho Diretor
1511617181920 |21 |14 = Orientagdes/Dedesas de TCEM (EM) 28 = Proj. Ciranda Popular Brasileira (DEI)
22|23]|24]25]|26]27]28]16-21 = Reunido de Pais e Docentes (DEI) 28 = Atividade do GREMIO (EF,EM)
2930 21 = Orientacdes/Defesas de TCEM (EM)
OUTUBRO - 22 dias letivos
D|S|T|Q] Q] S| S |05=Reunidode Pais-3?Escala (EF1) 19 = CEPAE's Talent Show (DEI,EF,EM)
1] 2] 3] 4] 5 ]05=Ofic. Confecgado de Brinquedos (DEI)  24-28 = Aniv. Goiania, Rec., Serv. Publico
6]7)]8]9]10]11]12]05 = Orientagdes/Defesas de TCEM (EM) 29,30 = Conselho de Classe (EF2,EM)
13114151617 |18 |19 |12 = Padroeira do Brasil 31 = Conselho Diretor
2021|2223 |24 ]|25]|26|14-19 = Semana da Crianca (DEIEF)
27128]29|30]31 16-18 = CONPEEX 2019
NOVEMBRO - 23 dias letivos
D|S|T|Q]Q] S| S |01,04=Conselhosde Classe (EF2,EM) 15,16 = Proclam. da Republica e Recesso
1| 2 |02 =Finados 23 = Mostra de Instru. Musicais (DEI/EMAC)
314]5]6] 7] 8] 9 |09=Projeto Consciéncia Negra (DEI) 23 = Defesa/Orientagdo de TCEM (EM)
10|11]12]13]|14]15] 16 |09 = Reunido de Pais - 3% Escala (EF2,EM) 23 = Defesa/Orientagdo de TCEM (EM)
17118]19]20]21]22]23 |09 = Defesa/Orientagdo de TCEM (EM) 28 = Conselho Diretor
241252627 |28)]29]30]25,26,27 e 30 = CIRCULA (DEI, EF, EM, PPG)
DEZEMBRO - 18 dias letivos
D|S|T]|Q] Q] S| S |07=Reunidode Pais - Final (EF1) 16-20 = Socializagao dos Cons. Aval. (DEI)
112 3]4]5]| 6] 7 |]07=Atv.Em Parceria com a Nutrigdo (DEI) 18 = Pré-matricula - 1°ao 5° Ano Ens. Fnd.
8] 9]10]11]12]13 |14 |07 = Defesas de TCEM (EM) 19 = Pré-matricula - 6° ao 9° Ano Ens. Fnd.
15116117 ]18]19]20 |21 |09-13 = Solicitagao de troca de turnos (DEI) 20 = Pré-matricula - Ens. Médio e Ed. Inf.
22123]|24]25]26]|27|28]11-20 = Conselhos de Classe (EF2,EM) 23-31 = Recesso Académico
2913031 14 = Festa da Familia (DEI,EF,EM,PPG) 25 = Natal
ESCALA Il 19/08/2019 a 19/10/2019 52
ESCALA IV 21/10/2019 a 21/12/2019 47
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ANEXO Il - PROJETOS DE EXTENSAO DESENVOLVIDOS NO DEPARTAMENTO DE

EDUCACAO INFANTIL - 2019

DADOS DAACAO DE EXTENSAO

Titulo:
Ano:
Periodo:

Publico Alvo:

Unidade Proponente:

Outras Unidades
Envolvidas:

Area Principal:
Area Secundaria:

Area do CNPq:

“Reciclar, criar e brincar”

2019

25/06/2019 a 11/12/2019

Professores, bolsistas, estagiarios e comunidade externa.

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA AEDUCACAO / UFG

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADAA
EDUCACAO / UFG

Educacéo
Cultura

Ciéncias Humanas

Linhas de Extensdo:  Artes Integradas

Coordenacéo: MARCIA SANTANA SANTOS

E-mail: MARCIASANTANASANTOS@HOTMAIL.COM

Justificativa:

No desenvolvimento das praticas pedagdgicas com as criancas do Departamento de Educacdo Infantil-
DEI/CEPAE/UFG, percebemos nas interacdes e brincadeiras realizadas no patio que, muitos brinquedos, pelo
tempo de uso e posterior desgaste, encontram-se quebrados e sem condigdes de aproveitamento nas
brincadeiras. Diante disso e considerando a importancia das brincadeiras na educacdo infantil, justifica-se a
elaboracédo do projeto Reciclar, criar e brincar. A ideia central € construir brinquedos e instrumentos musicais a
partir de objetos reciclaveis. Promovendo acGes educativas e conscientizadoras para criancas, familiares e
comunidade escolar.

Resumo:

O projeto: Reciclar, criar e brincar tem por objetivo desenvolver nas criangas de 0 a 5 anos do Departamento de
Educacéo Infantil/CEPAE/UFG, a conscientizagdo e o olhar para objetos que, podem ser reaproveitados e
transformados, potencializando a criatividade e a invencdo. Neste sentido, trabalhamos e problematizamos a
partir de um objeto reciclavel a construcdo de um brinquedo ou instrumento musical, entre outros. Na
culminancia do projeto, as criangas poderdo utilizar os nossos objetos em suas brincadeiras e interacdes.

Metodologia:

O projeto acontecerd no decorrer do ano e sera realizado em quatro dias de programacéo, sendo: um dia de
sébado letivo: dia 23 de marco, serd realizada oficina com material reciclavel; Um dia letivo 30 de novembro,
serd realizada uma mostra de instrumentos musicais; No periodo da semana data comemorativa do “Dia das
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Criangas”, que receberemos o CMEI ¢ junto com essas criancas também faremos atraveés de uma oficina
construcdo brinquedo com material reciclavel. No turno vespertino, visita do CMEIs, com uma contacdo de
historia no patio 11, e depois uma oficina de brinquedos. No periodo matutino acontecera uma mostra de filmes
curtas no Cine UFG. Dia 10 e 11/10: no periodo matutino e vespertino feira de troca de brinquedos.

Referéncias:

CAMPOS, Cristiana Caldas Guimardes de; SOUZA, Solange Jobim e. Midia, cultura do consumo e
constituicdo da subjetividade na infancia. Psicol. cienc. prof., Brasilia, v. 23, n. 1, p. 12-21, Mar. 2003.

Objetivos Gerais Quantitativos Qualitativos

Problematizar o uso mercadoldgico do brinquedo em datas
comemorativas e confeccionar brinquedos educativos com material
reciclavel a fim de propiciar entretenimento e aprendizagem.

Problematizar o uso mercadoldgico do brinquedo em datas
comemorativas e confeccionar brinquedos educativos com material
reciclavel a fim de propiciar entretenimento e aprendizagem.

Problematizar o uso mercadolégico do brinquedo em datas
comemorativas e confeccionar brinquedos educativos com material
reciclavel a fim de propiciar entretenimento e aprendizagem.

Problematizar o uso mercadoldgico do brinquedo em datas
comemorativas e confeccionar brinquedos educativos com material
reciclavel a fim de propiciar entretenimento e aprendizagem.

Cronograma

Descricdo das atividades desenvolvidas Periodo

*Desenvolver a criatividade e a imaginagao; 25/06/2019 a 11/12/2019
« Construir brinquedos e objetos musicais a partir de sucata; 18/03/2019 a 11/12/2019
* Ressignificar a brincadeira com o brinquedo usado; 18/03/2019 a 11/12/2019

. Promoverllnteragﬁ)es e brincadeiras envolvendo criangas, familia e 18/03/2019 a 11/12/2019
professores;
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PROJETO DE EXTENSAO — GRUPO DE ESTUDOS - GEPEI
DADOS DAACAO DE EXTENSAO

Cadigo:
Titulo:
Ano:
Periodo:
Tipo:
Situacao:

Abrangéncia:

Publico Alvo:

Unidade Proponente:

Outras Unidades
Envolvidas:

Area Principal:
Area Secundaria:
Area do CNPq:
Linhas de Extenséao:

Fonte de
Financiamento:

Pdblico Estimado:
Tipo de Cadastro:
Coordenacéo:
E-mail:

Justificativa:

PJ045-2019

Grupo de estudos e pesquisas sobre educacao infantil - GEPEI
2019

18/03/2019 a 11/12/2019

PROJETO

EM EXECUCAO

Local

Professores da Educacdo Infantil, coordenadores pedagodgicos, estudantes e
interessados na tematicas Educacéo Infantil, Crianca e Infancias

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA AEDUCACAO / UFG

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADAA
EDUCACAO / UFG

Educacao
Trabalho
Ciéncias Humanas

Formacdo de Professores
A(;AO AUTO-FINANCIADA

20 pessoas
SUBMISSAO DE NOVA PROPOSTA
ROSIRIS PEREIRA DE SOUZA

rosirisps@agmail.com

O Grupo de estudos e pesquisas sobre Educacdo infantil € uma das metas e demandas do coletivo de
profissionais que atuam no Departamento de Educacdo Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa aplicada a
Educacdo da UFG (professores, técnicos, bolsistas e alunos/estagiarios). Esse coletivo de profissionais da
educacdo, além de atuar com a educacédo e cuidado de criancas de 01 (um) a 05 (cinco) anos de idade, vem
buscando qualificar esta atuacdo no sentido de consolidar uma proposta pedagdgica comprometida com a
qualidade socialmente referenciada para a primeira etapa da educacdo basica. O Grupo de estudos visa ainda
ampliar os processos ensino-aprendizagem dos alunos de graduacéo e/ou pos-graduacédo vinculados ao projeto,
além de contribuir com os cursos de graduagdo e pds-graduacdo, constituindo-se ainda como formacéo
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continuada para os professores do Departamento de Educacéo infantil (DEI/CEPAE/UFG).

Resumo:

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo Infantil € uma acéo de extensdo vinculada ao Departamento
de Educacdo Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal e tem
como objetivo propor estudos, pesquisas e reflexdes sobre o campo tedrico-metodolédgico da educacéo infantil
a partir de referenciais pedagdgicos, historicos e filosoficos construidos no Brasil e no exterior, constitui-se
ainda como um espaco de formacdo, troca de experiéncias pedagodgicas, producdo e socializacdo de
conhecimentos. O desenvolvimento das agBes do referido Grupo pauta-se nos seguintes eixos tematicos:
Perspectivas tedrico-metodoldgicas na Educacdo infantil, Curriculo, propostas pedagdgicas e praticas
educativas na educacdo infantil; exercicio profissional e trabalho docente na educacdo infantil; formacdo e
atuacdo dos profissionais da educacdo infantil; Legislacao e politicas publicas para Educacédo Infantil.

Metodologia:

A metodologia de desenvolvimento do projeto se pautara em procedimentos, estratégias e acdes a partir de
leituras, analises e reflexdes de obras que constituem o campo da Educacdo Infantil na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural.

Referéncias:

BARBOSA, I. G. Psicologia socio-histérico-Dialética e pedagogia sécio-histdrico-dialética: contribuicdes para
0 repensar das teorias pedagogicas e suas concepg¢des de consciéncia. (Dissertacdo de Mestrado) — Faculdade
de Educacéo da UFG, Goiania, 1991. BARBOSA, I. G. Pré-escola e formacédo de conceitos: uma versdo socio-
historico-dialética. (Tese de doutorado) — Faculdade de Educacdo da USP. Séo Paulo, 1997. LEONTIEV, A.
Uma contribuicdo a teoria do desenvolvimento da psique infantil. In: VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A. R;
LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 9. ed. S&o Paulo: icone, 2001. MUKHINA,
Valéria. Psicologia de la edad pré-escolar. Espafia: Visor,1985. VIGOTSKI, L. S. Psicologia Pedagdgica. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2001. VIGOTSKI, LURIA E LEONTIEV. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Sdo Paulo: Icone Editora, 2006. VYGOTSKY, Lev Semenovich; LURIA, Alexander
Romanovich. Estudos sobre a histéria do comportamento: 0 macaco, 0 primitivo e a crianca. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996.

Objetivos Gerais Quantitativos Qualitativos

Apropriacdo e producdo de conhecimentos sobre perspectivas teorico-
metodoldgicas sobre Educacdo infantil, crianca e infancia;

Socializacdo de conhecimentos e troca de experiéncias no campo da
educacéo infantil;

Promover formacdo continuada do quadro de profissionais da educacgéo
do Departamento de Educagéo Infantil;

Formacdo continuada de professores que atuam na primeira etapa da
educacéo basica;

Descricéo das atividades desenvolvidas Periodo

Apropriacéo e producdo de conhecimentos sobre perspectivas teorico-

metodologicas sobre Educacéo infantil, crianca e infancia; 18/03/2019 a 11/12/2019

Socializagdo de conhecimentos e troca de experiéncias no campo da 18/03/2019 a 11/12/2019
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educacéo infantil;

Promover formacéo contmua}da do qu_a'dro de profissionais da educacao 18/03/2019 a 11/12/2019
do Departamento de Educagéo Infantil;

Formag~ao cpr_mtmuada de professores que atuam na primeira etapa da 18/03/2019 a 11/12/2019
educacdo basica;

Lista de departamentos envolvidos na autorizacao da proposta

Autorizacao Data Analise Autorizado
CE)[E)B'(I;F;C():AD\CI? ENSINO E PESQUISAAPLICADAA 21/02/2019 14:26:11 SIM
Avaliacbes do Projeto

Data/Hora Justificativa Parecer Nota Situacéo
19/02/2019 09:18:25 APROVADO 9.3 EM EXECUCAO
22/02/2019 06:44:48 APROVADO -- EM EXECUQAO
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PROJETO DE EXTENSAO — VEM CANTAR COM A GENTE
DADOS DAACAO DE EXTENSAO

Cadigo:
Titulo:
Ano:
Periodo:
Tipo:
Situacao:

Publico Alvo:

Unidade Proponente:

Outras Unidades
Envolvidas:

Area Principal:
Area Secundaria:

Area do CNPq:

Linhas de Extenséo:

Fonte de
Financiamento:

Convénio Funpec:
Renovacao:
Publico Estimado:
Tipo de Cadastro:
Coordenacéo:
E-mail:

Justificativa:

PJ508-2019

VEM CANTAR COM A GENTE!

2019

19/06/2019 a 13/12/2019

PROJETO

EM EXECUCAO

CRIANCAS DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL DO CEPAE

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA AEDUCACAO / UFG

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADAA
EDUCACAO / UFG

Educacéo
Cultura
Ciéncias Humanas

Acrtes Integradas

ACAO AUTO-FINANCIADA

NAO

NAO

240 pessoas

SUBMISSAO DE NOVA PROPOSTA

ANA ROGERIA DE AGUIAR

ana-rogeria-aguiar@hotmail.com

De acordo com Vygotsky (1982) pensamento, sensibilidade, imaginacdo, intuicdo e cogni¢do sdo funcdes
psiquicas que constituem o desenvolvimento infantil e, integrados, promovem o desenvolvimento das
habilidades criativas das criangas. Assim, atividades com a masica terdo como principio orientador 0 modelo
triangular (BARBOSA, 1996) com vistas em a¢Ges como: contextualizar, apreticiar e o fazer. Nesta perspectiva
este projeto desenvolverd atividades que promovam: a escuta de musicas, aprender cancdes, brincar de roda,
realizar brincadeiras com musica (brinquedos cantados), manusear e construir instrumentos sonoros. Estas
atividades despertam, estimulam e desenvolvem o gosto musical e favorecem a expresséo e a comunicagdo. A
crianga serd incentivada a aprender musica brincando, através de jogos musicais, cantigas de roda, danca,
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interpretacdes musicais diversas, e 0 mais importante, através das brincadeiras com a masica a crianga podera
pesquisar novos sons e usa-los para fazer musicas, criar novos ritmos, melodias, formas diferentes de fazer
musica. A crianca, por meio do brincar, ira experimentar, criar, fazer de varias formas, descobrir novos
caminhos, perguntar sobre o que esta dado, enfim, neste projeto de musicalizacdo, ela sera sujeito constitutivo
do processo criativo. Para contemplar a proposta de trabalho destacamos a contribuicdo da Musica para o
desenvolvimento afetivo e social da crianca e neste sentido Nogueira (2004) apresenta elementos fundamentais
para o professor de educacgéo infantil. Segundo a autora, o trabalho com a Musica é tdo importante quanto o de
outras areas de conhecimento sendo responsabilidade dos educadores favorecer a formacgdo de bons ouvintes e
bons apreciadores além de contribuir para a ampliacdo do universo musical infantil.

Resumo:

O presente projeto de extensdo tem como finalidade promover ac¢Bes que favorecam a ampliacdo do repertorio
musical das criancas da Educacao Infantil. Tais acdes serdo realizadas em parceria com professores de musica
que desenvolvem pesquisas relacionadas a educacdo musical.

Metodologia:

Para desenvolver as acfes do projeto iremos propor as seguintes acdes: 1. Rodas de Musica 2. Apreciacdo
musical com instrumentos diversos 3. Apreciacdo musical de diferentes ritmos e melodias 4. Participagdo em
eventos artisticos/musicais 5. Realizacdo de shows com artistas locais

Referéncias:

BARBOSA, Ana Mae. Abordagem triangular no ensino das artes e culturas visuais. Sdo Paulo. Cortez. 2010.
BRITO, Teca Alencar de. Musica na Educacdo Infantil, RJ:editora Sdo Paulo: Petropolis, 2003.
Ferramentas com brinquedos: a caixa da musica. Revista da ABEM, Porto Alegre, v. 24, 89-93, set. 2010
NOGUEIRA, Monique Andries. Musica, consumo e escola: reflexdes possiveis e Necessarias. In: PUCCI,
Bruno et alii (orgs.). Teoria critica, estética e educacdo. Campinas/Piracicaba: Autores Associados/UNIMEP,
2004, === A formacdo cultural de professores ou a arte da fuga. Tese de doutorado. Faculdade de
Educacéo da USP, 2002. Educacdo musical no contexto da industria cultural: alguns fundamentos
para a formacdo do pedagogo Educacdo, Santa Maria, v. 37, n. 3, p. 615-626, set./dez. 2012 SCHAFER, R.
Murray. O ouvido pensante. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 1991. VYGOTSKY, L.S. Obras Escolhidas: problemas de
psicologia geral. Gréaficas Rogar. Fuenlabrada. Madrid, 1982. WEIGEL, Anna Maria Gongalves. Brincando de
masica. Porto Alegre: Kuarup, 1988.

Objetivos Gerais Quantitativos Qualitativos

* Promover a vivéncia com as brincadeiras infantis acompanhadas de
atividades musicais; ¢ Valorizar o processo de resgate oral das
atividades musicais populares apresentando diferentes meios e formas
de apreciagcdo musical * Reconhecer o repertdrio musical das criangas ¢
Oportunizar a participacdo em apresentacGes musicais e construir
repertorios de musicas infantis com as criangas * Proporcionar o
conhecimento sobre ritmos, estilos, forma, texto e melodias das
musicas; * Resgatar musicas e artistas da atualidade e do passado
(shows)

* Promover a vivéncia com as brincadeiras infantis acompanhadas de
atividades musicais; * Valorizar o processo de resgate oral das
atividades musicais populares apresentando diferentes meios e formas
de apreciagdo musical * Reconhecer o repertorio musical das criangas ¢
Oportunizar a participagdo em apresentagcdes musicais e construir
repertdrios de masicas infantis com as criancas ¢ Proborcionar o
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conhecimento sobre ritmos, estilos, forma, texto e melodias das
musicas; * Resgatar musicas e artistas da atualidade e do passado
(shows)

Cronograma
Descricdo das ativadades desenvolvidas

APRESENTACAO DE ORQUESTRA DE VIOLINO CAJUZINHOS
DO CERRADO

RODAS DE MUSICAS

SHOW MUSICAL COM ARTISTAS LOCAIS E
INSTRUMENTISTAS

SHOW MUSICAL COM ARTISTAS LOCAIS

Periodo

02/07/2019

15/06/2019

15/06/2019

14/09/2019

a

a

a

a

02/07/2019

13/12/2019

13/12/2019

14/09/2019
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PROJETO — CAMBATE A VIOLENCIA SEXUAL NA INFANCIA
DADOS DAACAO DE EXTENSAO

Cadigo:
Titulo:

Ano:
Periodo:
Tipo:
Situacao:
Abrangéncia:

Publico Alvo:

Unidade Proponente:

Outras Unidades
Envolvidas:

Area Principal:
Area Secundaria:
Area do CNPq:
Linhas de Extenséao:

Fonte de
Financiamento:

Pablico Estimado:
Coordenacéo:
E-mail:

Detalhes da Acéo

Justificativa:

PJ239-2019

Combate a violéncia sexual na infancia

2019

09/05/2019 a 12/12/2019

PROJETO

EM EXECUCAO

Local

Criancas pertencentes ao Departamento de Educacao Infantil

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA AEDUCACAO / UFG

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADAA
EDUCACAO / UFG

Educacéo
Direitos Humanos
Ciéncias Humanas

Infancia e Adolescéncia
FINANCIAMENTO INTERNO - UNIDADE PROPONENTE

150 pessoas
KELLEN JESSIKA STALSCHUS

KELLENSTALSCHUS@GMAIL.COM

O tema escolhido para o projeto de extensdo resulta da preocupacdo com o papel da Educacédo Infantil frente a
violéncia sexual acometida com criancas, e as possibilidades de uma Educacdo Sexual voltada para a
prevencdo e combate a violéncia sexual na infancia. Existe a real necessidade de enfrentarmos a discussdo
relacionada a violéncia sexual na infancia. Apesar de sabermos da crescente existéncia de casos, hd um grande
estima ao abordarmos o tema. De acordo com o Ministério dos Direitos Humanos (2018), no Brasil entre 2015
e 2016, por meio da Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos, através do Disque-100, obteve 37 mil
dendncias relacionadas a violéncia sexual com criancas e adolescentes, de 0 a 18 anos. Em 2016 foram 17.523
casos, sendo o abuso sexual 72% das denuncias. Grande parte das denuncias realizadas, apresentam o agressor
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como pertencente ao ambiente familiar. Salientando que, esse nimero de casos ndo pode ser unicamente
considerado, visto que, o abuso sexual € um acontecimento que dificilmente é denunciado, principalmente por
estar relacionado ao pacto de siléncio, que faz com que as vitimas e familiares mantenham por longos anos o
segredo do crime de abuso-vitimizacdo sexual. Acreditamos que a instituicdo de ensino é um espaco
privilegiado no que concerne a protecdo e cuidado da crianca, podendo estar frente ao combate a violéncia
sexual de criangas. Uma das ferramentas para atuar na prevencdo com criangas dentro da instituicdo, é a
Educacao Sexual, sendo vivenciada de maneira interdisciplinar e transversal na instituicdo, inserindo os pais no
contexto do projeto, considerando o corpo e as emogdes como parte de uma educacgéo integral.

Resumo:

O projeto de extensdo “Combate a violéncia sexual na infancia”, esta vinculado ao Departamento de Educagao
infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao da Universidade Federal de Goias. A proposta
tem como objetivo a prevencdo da violéncia sexual pelo viés da educacdo, na proposicao de rodas de conversa
que abordem o tema, contacbes de histdria, rodas com criancas e familias, o assunto abordado de maneira
interdisciplinar e transversal na instituigdo, inserindo os pais no contexto do projeto, considerando o corpo e as
emoc0Bes como parte de uma educacéo integral.

Metodologia:

Rodas de conversa com as criancas e familias, palestras de instrucdo para os familiares, contacéo de histdrias,
atividades sensoriais e musica e pinturas que envolvam e abordem aspectos da formacdo do corpo e 0s
sentimentos e sensacdes que as criancas possuem, discussao com as criangas sobre a prevencdo a partir do
conhecimento do corpo.

Referéncias:

ABRAPIA. Abuso sexual contra criancgas e adolescentes: mitos e realidades. Rio de Janeiro: Editora autores &
agentes & associados, 2002 BRASIL. Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga
e do Adolescente. Estatuto da Crianca e do Adolescente, Brasilia, DF, CONDECA, 2000. BRASIL. Ministério
da Justica. Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-juvenil. Brasilia: MJ / SEDH / DCA,
2000. GAGLIOTTO. G. M. A Educacdo Sexual na Escola e a Pedagogia da Infancia: matrizes institucionais,
disposi¢des culturais, potencialidades e perspectivas emancipatorias. 2009. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas. PAIVA, E.A.F. A Prevencdo Primaria
e Secundéria do Abuso Sexual na Educacdo Infantil: reflexdes no ambito das politicas puablicas. 2015.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas. PASQUALINI, J.C. Contribui¢cdes da psicologia historico-cultural para a educacdo escolar de
criancas de 0 a 6 anos: desenvolvimento infantil e ensino em Vigotsky, Leontiev e Elkonin. Dissertacdo
(Mestrado) — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Programa de Po6s Graduagdo em
Educacao Escolar. Araraquara, 2006. SAFFIOTI, H. 1. B. A sindrome do pequeno poder. In: AZEVEDO, M.Ae
GUERRA, V.N.A. Criancas vitimizadas: a sindrome do pequeno poder. Sdo Paulo: Iglu, 1989. P 13-21.
VIGOTSKY, L.S.O desenvolvimento psicoldgico na infancia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998. WALLON. H.
Psicologia e Educacéo da Infancia. Lisboa: Estampa, 1975

Objetivos Gerais Quantitativos Qualitativos

O Obijetivo é propor um espago de discussao, reflexdo, ensino e
combate a violéncia sexual na infancia. Aferi¢do dos resultados
acontecerda pela averiguacao da participacdo das familias no projeto, e
na compreensdo das criancas relacionados aos aspectos de compreensao
em relacdo a prevencao.

Cronograma
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Descricéo das atividades desenvolvidas Periodo

Possibilitar uma espaco de discussao, reflexdo e combate a violéncia

o 09/05/2019 a 12/10/2019
sexual na infancia
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PROJETO — TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
DADOS DAACAO DE EXTENSAO

Cadigo: EV305-2019

Titulo: RODA DE CONVERSAATRANSICAO DA EDUCAQAO INFANTIL PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

Ano: 2019

Periodo: 06/06/2019 a 06/06/2019

Tipo: EVENTO

Situac&o: EM EXECUCAO

Abrangéncia: Local

FAMILIAS DE CRIANCAS MATRICULADAS NA EDUCACAO INFANTIL,
Pablico Alvo: DOCENTES DA EDUCAGCAO INFANTIL E ESTUDANTES DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA E EDUCACAO FISICA.

Unidade Proponente: ~ CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA AEDUCACAO / UFG

Unidade
Orgcamentaria:

CENTRO DE ENSINO E PESQUISAAPLICADAA
EDUCACAO / UFG

Outras Unidades FACULDADE DE EDUCACAO / UFG

Envolvidas:
FACULDADE DE EDUCACAO FISICAE DANCA/
UFG

Area Principal: Educacéo

Area Secundaria: Direitos Humanos

Area do CNPq: Ciéncias Humanas

Linhas de Extensao: Formacdo de Professores

Fonte de

. ; . A(;AO AUTO-FINANCIADA
Financiamento:

Publico Estimado: 60 pessoas
Publico Real Atendido: N&o informado

Tipo de Cadastro: SUBMISSAO DE NOVA PROPOSTA
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Tipo do Evento: ENCONTRO

Carga Horaria: 4 horas

Coordenacéo: ANA ROGERIA DE AGUIAR
E-mail: ana-rogeria-aguiar@hotmail.com
Resumo:

A Roda de Conversa com a temaética "A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamenal” tem como
objetivo ampliar o debate acerca da Infancia em diferentes constextos resgatando a especificidade da Educacéo
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica e que possibilita as criancas a aprendizagem e o
desenvolvimento por meio de atividades intencionalmente pedagogicas, garantindo a relagcdo entre cuidar e
educar e o acesso aos diferentes conhecimentos historicamente construidos pela humanidade. Neste sentido,
sera pauta do debate, a identidade docente e a critica a perspectiva escolarizante na Educacao Infantil.

Programacao:

Programacao Geral:

Abertura: Apresentacdo cultural "Os Saltimbancos™ (Criangas do Agrupamento V)
Mediacdo da Roda: Quais as lembrancgas que temos da escola?

roda de Conversa:

Expectativas das criangas sobre a escola

Questdes problematizadoras e elementos teodricos

Sistematizacdo: Elaboracao de possiveis acdes para viabilizar a transicdo efetiva da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental

Acdes das quais 0 EVENTO faz parte

Cadigo - Titulo Tipo
Esta acdo néo faz parte de outros projetos ou programas de extensdo

Lista de departamentos envolvidos na autorizacao da proposta

Autorizacao Data Analise Autorizado

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADAA

EDUCACAO 26/06/2019 12:44:54 SIM

Avaliagbes do Projeto

Data/Hora Justificativa Parecer Nota Situacgado
27/06/2019 07:08:31 APROVADO - EM EXECUCAO
22/06/2019 09:17:11 APROVADO 94 EM EXECU(;AO
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PROJETO: MOSTRA LITERARIA
DADOS DAACAO DE EXTENSAO

Cadigo: PJ085-2019

Titulo: MOSTRA LITERARIA: VIVENCIAS NA LITERATURA INFANTIL
Ano: 2019

Periodo: 27/04/2019 a 13/07/2019

Tipo: PROJETO

Situacao: EM EXECUCAO

Abrangéncia: Local

Publico Alvo: Professores, coordenadores pedagogicos, criancas do DEI/CEPAE/UFG.

Unidade Proponente: CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA AEDUCACAO / UFG

Outras Unidades CENTRO DE ENSINO E PESQUISAAPLICADAA
Envolvidas: EDUCACAO / UFG

Area Principal: Educacdo

Area Secundaria: Trabalho

Area do CNPq: Ciéncias Humanas

Linhas de Extensao: Desenvolvimento

Fonte de

. ; . AQAO AUTO-FINANCIADA
Financiamento:

Publico Estimado: 150 pessoas

Publico Real Atendido: Nao informado

Tipo de Cadastro: SUBMISSAO DE NOVA PROPOSTA
Contato

Coordenacéo: TATIANE SOARES DOS SANTOS MENDES
E-mail: TATISOARES 24@HOTMAIL.COM

Detalhes da Acao

Justificativa:

A literatura na educacdo infantil, € muito importante no desenvolvimento da crian¢a, principalmente quanto a
linguagem, sendo essa uma funcdo complexa superior que necessita de mediacdo para que aconteca. Nesse
sentido podemos dizer que a literatura infantil, corrobora também no desenvolvimento de outras func¢Ges
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superiores, como a atencdo, o pensamento abstrato, o raciocinio 16gico e a memoria voluntaria. Pela interacdo
com as diversas formas de literatura infantil a crianga, constroi sua propria leitura das historias, as
ressignificam, em um mundo de imaginacdo e criatividade, o que demanda de processos mentais.
(VYGOTSKY, 2001).Diante do importante papel que a literatura infantil exerce no desenvolvimento integral
da crianca, entendemos que cabe, as instituicfes de Educacdo Infantil propiciarem oportunidades para que as
criangas possam vivenciar e experienciar os enredos, as tramas, e as fabulas presentes nas producdes literarias
infantis, tdo necessarias para a aquisicao de elementos linguisticos que subsidiardo o desenvolvimento integral
da crianga. (MAIA ABC et al. 2011). Para Mallmann (2011) a crianga precisa habituar com a variedade de
textos e estilos desde o comeco da vida na escola, isso acontece porque nessa fase, a crianga como visto, se
encontra em processo de aprendizado e de desenvolvimento de suas capacidades, mesmo que ndo tenha
dominio da lingua, ela necessita dessa relacdo com a literatura para no futuro, serem leitores criticos. Segundo
0 autor esse € 0 momento de incentivar a compreensao e o pensar da crianca. (MALLMANN, 2011). Diante
desses pressupostos, destacamos também a importancia de se desenvolver esse trabalho em parceria com as
familias das criancas, para que juntamente com essas, elas possam também vivenciar e assim compreender o
quanto a literatura infantil se faz significativa no desenvolvimento das criangas, proporcionando diversas
formas de conhecimento, interacdo, linguagem, expressdo, imaginacdo e criatividade. Partindo dessas
compreensdes é que nos dispomos a realizar uma mostra literaria no departamento de Educacdo Infantil,
DEI/CEPAE/UFG. Com essa acdo pretendemos proporcionar as criancas e familias do DEI, momentos de
vivéncia com a literatura infantil.

Resumo:

A Mostra literaria: vivéncias na educacdo infantil, se trata de uma acdo de extensdo, vinculada ao
Departamento de Educacdo Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade
Federal de Goias. Essa acdo tem por objetivo geral: Proporcionar vivéncias e experiéncias nas diversas formas
e expressbes da literatura infantil. O publico alvo dessa acdo se direciona a comunidade interna do
Departamento de educacdo infantil e as familias das criancas atendidas na instituicdo. As agdes propostas
acontecerdo entre os meses de Abril a Julho de 2019.

Metodologia:

Contacdo e dramatizagdo de historias infantis; Reconto de histdria narradas e musicais; Vivéncias literarias em
familia; Vivéncia literaria infantil; Cantinho de leitura; Visita a biblioteca do CEPAE (conhecimento do espaco
e contacdo de histoéria); Cine literatura infantil (cine letras); Acolhidas literarias.

Referéncias:

BRASIL, Ministério da Educacdo. Referencial curricular nacional para a educacdo infantil. Brasilia:MEC/SEF;
1998. MAIA, A. C. B; LEITE, L. P.; MAIA, A. F. O emprego da literatura na educacdo infantil: a investigacao
e intervencdo com professores de pré-escola. Rev. psicopedag., Sdo Paulo , v. 28, n. 86, p. 144-155, 2011 .
Disponivel em < http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-84862011000200005>.
Acessos em 11 fev. 2019 MALLMANN, M. C. A literatura infantil no processo educacional: Despertando 0s
valores morais. Trabalho de conclusao de curso (Bacharel em Biblioteconomia) — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Porto Alegre, 2011. VYGOTSKY L.S. A construcdo do pensamento e linguagem. Sdo Paulo:
Martins Fontes; 2001. VYGOTSKY L.S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

Objetivos / Resultados Esperados
Objetivos Gerais Quantitativos Qualitativos

Proporcionar vivéncias e experiéncias nas diversas formas e expressoes
da literatura infantil. Valorizar e apreciar a producdo literaria das
criangas do DEI; Proporcionar vivéncias entre a crianga, a familiae a
literatura infantil; Propiciar momentos de interacdo com a lingua escrita
compreendendo seus aspectos historicos sociais: Valorizar a cultura
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popular brasileira por meio das diversas formas e expressoes da
literatura infantil.

Cronograma
Descricdo das atividades desenvolvidas Periodo

Proporcionar vivencias e experiéncias nas diversas formas e expressoes

da literatura infantil. Valorizar e apreciar a producdo literaria das

criancas do DEI; Proporcionar vivencias entre a crianga, a familia e a

literatura infantil; Propiciar momentos de interagdo com a lingua 27/04/2019 a 13/07/2019
escrita compreendendo seus aspectos historicos sociais; Valorizar a

cultura popular brasileira por meio das diversas formas e expressdes da
literatura infantil.
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PROJETO - FAZ ARTE

ANEXO IV - PROJETOS DE ENSINO

Projeto de Ensino - 0498823

IDENTIFICACAO DO PROJETO DE ENSINO

Titulo:
PROJETO FAZ ARTE

Unidade Académica, Unidade Académica Especial ou 6rgéo Suplementar:
CEPAE

Coordenador do Projeto:
RAFAELA DE MORAIS RAMOS

Publico Atendido:
Alunos/Criancas e familias da 1% Etapa da Educacdo Basica (Departamento de Educacdo Infantil do CE-
PAE/UFG)

PERIODO DE REALIZACAO

Data Inicial:
30/03/2019

Data Final:
21/12/2019

Justificativa/Referencial Tedrico:

A teoria histérico-cultural de Vigotski que orienta os estudos e praticas no DEI/CEPAE/UFG enaltece que a
aprendizagem se da nas relagdes que a crianca estabelece com o mundo sécio-cultural. O ensino de arte atua
no sentido de mediar e sistematizar este aprendizado, que transcende os muros da escola, por meio de ac6es
em que o educando possa experienciar e fazer uma leitura critica e contextualizada das suas obras bem como
daquelas que o afetam na sua realidade.

A presenca da area de Artes no curriculo da educacédo basica é advogada pelo Art. 26 da Lei 9.394 de 1996,
a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDB). O § 6° deste Art. foi alterado através da Lei n°® 13.278, de 02 de
maio de 2016 que determina que As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que consti-
tuirdo o componente curricular de que trata o § 20 deste artigo (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil estabelecem trés principios que devem nortear
as propostas pedagadgicas para criangas pequenas, sendo eles: éticos, politicos e estéticos. Consideramos que
as Artes sdo contempladas no principio estético que aborda a sensibilidade, criatividade, ludicidade e a liber-
dade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p. 16).

Segundo Vigotski (2004), em Imaginacéo e criacdo na infancia, todos os seres humanos possuem capacidade
criadora. A criacdo para este autor ndo é uma atividade exclusiva de alguns poucos eleitos, artistas ou génios.
E uma atividade também das criancas que constantemente imaginam, combinam, reelaboram elementos das
experiéncias anteriores e criam algo novo; o pensamento, a sensibilidade, a imaginacéo, a perspectiva, a in-
tuicdo e a cognicdo devem ser trabalhados de modo integrado na promocao do desenvolvimento das habili-
dades criativas das criancas.

Mas, para tal, é preciso ampliar as experiéncias da crianca, pois a atividade criadora da imaginacéo depende
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diretamente da riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa (VIGOTSKI, 2004, p. 22). Sendo
assim, as atividades da area de Artes pretendem propiciar a imersdo nas diversas manifestagdes artisticas, es-
téticas e sua ressignificacdo pelas criancas.

Objetivo Geral:

Ampliar as experiéncias artisticas que compde o patrimonio cultural da humanidade, de maneira a
fomentar a criticidade, a sensibilidade, a ludicidade e a expressao das criancas, por meio dos princi-
pios éticos, politicos e estéticos.

Objetivos Especificos:

Experienciar jogos de papéis por meio de jogos dramaticos e teatrais;
Vivenciar apresentacdes artisticas significativas de diferentes estilos e ver-
tentes;

Explorar a sensorialidade por meio do contato com as linguagens orais, sonoras, corporais, visuais e olfati-
vas; Explorar a imaginacdo e criatividade;

Perceber os diferentes aspectos da masica: ritmo, melodia, forma, texto e

estilo; Vivenciar experiéncias com o espaco; texturas; volume, etc;

Explorar as diferentes manifestacdes culturais por meio da

danca; Propiciar o contato com materiais audiovisual e foto-

gréfico;

Metodologia Fundamentada:

Na perspectiva de alcancar 0s objetivos tracados, serdo desenvolvidas atividades significativas e contextuali-
zadas relacionadas a Artes na Educacdo Infantil. Deste modo, a metodologia buscara favorecer a interacéo
crianga/crianca; adulto/crianca; e o desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e motor, serdo propostas as se-
guintes atividades:Registros: desenhos livres, mediados, pré-escrita mediada e espontanea;

Atividades que envolvam artes e linguagem: danca, teatro, masica.

Sobre estes procedimentos metodoldgicos podemos afirmar que quanto mais diversificado for o contexto
cultural a qual a crianca € inserida, maior serd o arsenal imagético que ela tera para desenvolver durante o
jogo de papéis.

Inseridos na situacdo dramatica de jogo de papéis por meio da brincadeira € possivel que a crianca assimile
conceitos do teatro além de colocar em questdo as relacdes entre crianga-crianca, crianca-adulto e adulto-
adulto que rodeiam seu universo. Enaltecemos que durante a brincadeira a(o) professora(o) pode e deve me-
diar as acdes dentro do ambiente pedagogico.

No que diz respeito a especificidade da arte musical, Nogueira (2004) afirma que esta linguagem esta profun-
damente relacionada ao desenvolvimento da crianga em seus aspectos afetivos, sociais e cognitivos. A forma-
cdo de ouvintes e apreciadores de musica criticos, usufruindo e produzindo um patriménio musical apropriado
e ressignificando pela humanidade ao longo dos tempos é essencial para a formacao artistica plena das crian-
cas.

A musica como uma linguagem feita de siléncio, ritmos e sons deve ser capaz de despertar e exprimir senti-
mentos. Nesta perspectiva é considerada uma area de conhecimento importante a ser trabalhada na educacao
infantil, pois desenvolve potencialidades da crianga proporcionando avangos significativos no ambito das rela-
cOes interpessoais e intrapessoais de seu desenvolvimento.

Apresentar conhecimentos relacionados & danca na Educacéo Infantil € de suma importancia, uma vez que
essa aproxima os sujeitos da cultura historicamente elaborada por meio da linguagem de imagens e de mo-
vimentos, enriquecendo dessa forma, o desenvolvimento do vocabulario corporal, promovendo ainda, a sen-
sibilidade, afetividade e interacéo.

Toda acdo humana envolve a atividade corporal. A crianca é um ser em constante mobilidade e utiliza-se
dela para buscar conhecimento de si mesma e daquilo que a rodeia, relacionando-se com objetos e pesso-

as. A agéo fisica é necessaria para que a crian¢a harmonize de maneira integradora as potencialidades mo-
toras, afetivas e cognitivas (BRASIL, 2009. p.49).

Resultados esperados:
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A perspectiva especifica do trabalho das ARTES no DEI/CEPAE/UFG dentre outros aspectos,espera como
resultado promover a ampliacdo do conhecimento de mundo que as criangas ja construiram em experiéncias
anteriores, e inserir as criangas em um contexto artistico sensivel e de extrema importancia para a formagédo
humana.

Cronograma:
30/03/2019 - Oficina de pintura

13/04/2019 - Oficina de Origami
Atividades mensais de danca, teatro e musica.

Referéncias:
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de dezembro de 1996. Brasilia: Camara dos
Deputados, 1996.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010. Diretrizes Curriculares Naci-
onais Gerais para a Educacdo Basica. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 14 jul de 2010.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia, 20009.

FARIA, Vitéria & SALLES, Fatima. Curriculo na Educacdo Infantil. Didlogo com os demais elementos da
Proposta Pedagdgica. (Percursos). Sdo Paulo: Editora Scipione, 2007.

NOGUEIRA, Monique Andries. A musica e o desenvolvimento da crianca. Revista UFG, ano VI, volume
2. Goiania: UFG, 2004.

SLADE, Peter. O jogo dramatico infantil / Peter Slade ; (traducdo de Tatiana Belinky ; direcdo de edicédo
de Fanny Abramo-vich). - Sdo Paulo : Summus, 1978.

VIGOTSKI, L. S. A formacdo social da mente O desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 72
ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagdgica. 32 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2010.

. Imaginacéo e criacdo na infancia: ensaio psicologico livro para professores. Trad. Zoia Prestes. Sdo
Paulo: Atica, 2004.
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PROJETO DE ENSINO — DA SEMANTE A MESA

Projeto de Ensino - 0499871

IDENTIFICACAO DO PROJETO DE ENSINO

Titulo:
Da semente a mesa

Unidade Académica, Unidade Académica Especial ou 6rgdo Suplementar:
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a educacéo

Coordenador do Projeto:
Rosiris Pereira de Souza

Publico Atendido:
Alunos/Criancas e familias da Primeira Etapa da Educacdo Basica (Departamento de Educacdo Infantil do
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao da Universidade Federal de Goias)

PERIODO DE REALIZACAO

Data Inicial:
06/04/2019

Data Final:
11/12/2019

Justificativa/Referencial Tedrico:

Atualmente o Departamento de Educacéo Infantil (DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa-
cdo (CEPAE) da Universidade Federal (UFG) recebe criancas com idade entre 01 (um) a 05 (cinco) anos,
sendo aproximadamente 50% de suas matriculas oferecidas em periodo integral. Nesse sentido, o DEI se vé
diretamente envolvido com a alimentacdo dessas criangas, processo esse que € rigorosamente acompanhado
pelo Servico de Nutricdo da Pré-reitora de Assuntos da Comunidade - PROCOM. Nessa perspectiva, a Im-
plementagdo do projeto de ensino "Da semente a mesa" se constitui como uma ampliacéo projeto de exten-
sdo "Horta" desenvolvido anteriormente. Este projeto de ensino visa a constituicdo de habitos alimentares
saudaveis e formacédo de praticas e conceitos sobre sustentabilidade (Sustentabilidade é um conceito relacio-
nado ao desenvolvimento sustentavel, ou seja, formado por um conjunto de ideias, estratégias e demais atitu-
des ecologicamente corretas, economicamente viaveis, socialmente justas e culturalmente diversas). Nesse
sentido, justifica-se a elaboracdo deste projeto de ensino, para a constituicdo de um espago/tempo pedagdgico
efetivo de educacdo ambiental para criangas pequenas que se encontram em franco processo de construcéo de
habitos alimentares e formacdo de conceitos sobre a vida em sociedade. A implementagdo do Projeto "Da
semente a mesa" busca, portanto, contribuir para a construgdo desses habitos e atitudes sustentaveis, além de
envolver as criangas e suas familias em uma rede de conhecimentos relacionados a natureza e a preservacao do
meio ambiente, sistemas agroflorestais, permacultura, preparacdo e manejo da terra para cultivo de hortas,
preparacéo das hortalicas colhidas e descarte correto de lixo.

Objetivo Geral:

Contribuir para a ampliacdo de conhecimentos sobre a preservagdo do meio ambiente e postura cuidadosa
com a natureza, alem da construcdo de habitos alimentares saudaveis, envolvendo criangas e seus familiares
com as questoes relativas a sustentabilidade.
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Objetivos Especificos:

Incentivar as criancas e familiares a discutir a preservacdo do meio ambiente;

Constituir nas criangas uma postura cuidadosa com o planeta e atitudes voltadas a preservacao da natureza;
Desenvolver a capacidade de observar, descobrir e compartilhar conhecimentos sobre a relagdo homem e na-
tureza; Conscientizar e desenvolver nas criangas o senso de responsabilidade com a natureza;

Contribuir para a construcdo de habitos alimentares saudaveis;

Envolver as criancas e seus familiares com as questdes relativas a sustentabilidade.

Metodologia Fundamentada:

A implementacdo do projeto "Da semente a mesa" do Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE
ocorreré considerando os seguintes procedimentos, estratégias e agdes:
Na primeira a¢do do projeto ocorrerd a apresentacdo as criangas e aos familiares do DEI, da proposta deste
projeto de ensino.
Na segunda acdo havera a orientacdo e preparacdo dos canteiros (adubacdo da terra) para receber as mudas (a
selecdo das mudas ocorrera em acordo com as estaces do ano) e o plantio.
A terceira acao terd formato de oficinas envolvendo professores, colaboradores, criangas e seus familia-
res. A tematicas das oficinas serdo sobre sustentabilidade, alimentacdo saudavel, agrofloresta, permacul-
tura e descarte correto de lixo.
A quinta acdo sera a realizagdo de visitas a faculdade de agronomia (Campus Samambaia) para conhecer pro-
jetos na perspectiva da sustentabilidade. Na sexta e ultima acdo (finalizacdo/culminancia do projeto) havera
distribuicéo e plantio de mudas em parceria com a Secretaria do Meio Ambiente de Goiania.

Resultados esperados:

Com a aplicagéo deste projeto de ensino espera-se:

Ocorréncia de aprendizagem significativa das criancas da primeira etapa da educacgdo basica sobre preser-
vacdo do meio ambiente, alimentacéo saudavel e sustentabilidade.

Cronograma:

Cronograma de Atividades (Atividade/Més de realizacao):
Planejamento........ccccccevveveevieceece e, fevereiro/marco
ReuniBes com a equipe executora............ marco

i 1o (o PSP abril

22 ACA0. .. maio

3BAGAD .o junho

A2 ACA0. .. .cueeeeeeste ettt agosto

52 AGCA0. ... e et novembro

B2 ACAD......eeeiirieeeiiie et dezembro

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Critérios
para um atendimento em creches e pré-escolas que respeite os direitos fundamentais das criancas.
Brasilia, DF: MEC/SEF/COEDI, 1995.

BRASIL Ministério da Educacgdo. Conselho Nacional da Educacdo. Referencial curricular nacional para a
Educacéo Infantil. Brasilia, DF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional da Educacédo. Diretrizes curriculares nacionais para a
Educacéo Infantil. Brasilia, DF, 1999.
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Referencial curricular nacional para a educacdo infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Livro vermelho da fauna brasileira ameacada de ex-
tincdo. 2008.

KLOETZEL, K. O. O que é meio ambiente. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998.

MONEZI, Telma Alves. Pai, o que E Sustentabilidade? - Série Vocé Sabia: Volume
2, 2016. MAGNASON, Andri Snaer. A Historia do planeta azul. Editora Hedra,
2008.

SANTOS, Suelem Katerine. Sustentabilidade: acabou a &gua (reaproveitamento da agua). (Colecdo sustenta-
bilidade). Editora: Todolivro, 2013.

Druon, Maurice. O menino do dedo verde. Editora: Jose Olympio, 1973.
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PROJETO DE ENSINO — BRINCAR, INTERAGIR E INTEGRAR
Projeto de Ensino - 0852505

Titulo
Brincar, interagir e integrar: processos educativos com criancas de dois a trés anos de idade
Unidade Académica, Unidade Académica Especial ou 6rgao Suplementar:
DEI CEPAE UFG
Coordenador do projeto:
Beatriz Dourado da Silva
Colaboradores Internos
Servidores (Docentes/Técnicos Administrativos):
- Informar nome completo, SIAPE e unidade dos respectivos colaboradores.

Nome: FERNANDA GONCALVES CORA
Unidade/Orgdo: CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO CPF: 701.084.261-22
Matricula SIAPE: 3083785
Colaboradores Internos - (quantidade maxima de 4000 -caracteres) Estudantes (Educacgdo
Basica/Graduacéo/Pos-Graduagao):
- Informar nome completo, nivel de formacao e unidade dos respectivos colaboradores):
Nome: ROSIRIS PEREIRA DE SOUZA
Unidade/Orgdo: CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO CPF: 49250809115
Matricula SIAPE: 2449523

Nome: Marcia Santana Santos

Unidade/Orgdo: CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO CPF: 510.+117.191-34
Matricula SIAPE: 3062448

Nome: ANA ROGERIA DE AGUIAR

Unidade/Orgéo: CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAQAO CPF: 80425151115
Matricula SIAPE: 3527161

Colaboradores Externos (quantidade méaxima de 4000 caracteres)
- Informar nome completo, CPF, Instituicdo dos respectivos colaboradores:

Wanessa Saran Ribeiro. Bolsista de ensino - CPF: 045.918.251-08 Ana Claudia Chaves - Bolsista de ensino -
CPF:

Publico Atendido (quantidade maxima de 500 caracteres):

Criancas do Departamento de Educacdo infantil na faixa etaria de dois a trés anos de idade.
PERIODO DE REALIZAGCAO

Data Inicial:

31/08/2019

Data Final:

31/08/2019

Justificativa/Referencial Tedrico (quantidade maxima de 2500 caracteres):

Esse projeto de ensino se justifica na busca de momentos integradores entre a instituicdo de ensino (DEI), as
criangas e seus familiares. A familia é o primeiro grupo social que a crianca € inserida e é importante que a
instituicdo, os professores e demais profissionais da educacgéo tenha essa proximidade real com a crianca e seus
familiares. Nesse sentido, o projeto Brincar para integrar contribui para a fortificacdo do elo familia e
instituicdo, tdo essencial para o desenvolvimento integral da crianca, e que também acolhe as criancas e familias
que sdo novas na instituicdo. Nesse contexto a Organizacgdo do trabalho pedagdgico do DEI compreende que:
Sendo assim, um dos papéis da instituicdo € criar meios e possibilidades de participacdo efetiva da familia,
transmitindo seguranca, abertura para o didlogo e credibilidade sobre a proposta trabalhada, visando sanar suas
curiosidades e davidas apresentadas; compartilhando os sucessos e as dificuldades que o trabalho apresenta,
fazendo desta parceria uma colaboragdo mutua em que a familia possa interagir e participar ativamente nesse
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processo educativo (BRASIL, 2019, p. 101).
OBJETIVOS:
Objetivo Geral (quantidade maxima de 4000 caracteres):

Objetivo geral: Proporcionar a integracdo entre as familias, as criancas e a instituicdo buscando no diélogo,
nas brincadeiras interativas e nos jogos planejados o estreitamento do vinculo crianca/familiares e
crianga/familiares/instituigéo.

Objetivos Especificos (quantidade maxima de 800 caracteres):

Obijetivos especificos:

Estreitar o vinculo instituicdo e familia; Proporcionar brincadeiras entre familia e crianca; Favorecer 0s
momentos de brincar juntos;

Promover a interacdo das familias e criangas novas na instituicéao;

Metodologia Fundamentada (quantidade maxima de 3000 caracteres):

O projeto Brincar, interagir e integrar terd em sua primeira proposta momentos de interacdo, brincadeiras e
jogos com a familia, professores e criangas. Compreende-se que a brincadeira e a intera¢do sdo os dois pilares
fundamentais da educacéo infantil, nesse sentindo, a primeira acdo constituira de brincadeiras que envolvam a
crianca e seus familiares em momentos de diversdo e descobrimento de si préprio, do outro e do mundo.
Kishimoto (2010, p.

01) afirma que a brincadeira é a principal atividade da crianca no dia-a-dia e que a crianga ndo nasce sabendo
brincar, sdo os adultos e as outras criancas por meio das interacfes que compartilham o uso dos brinquedos e a
forma de como se brinca. Dessa forma, o projeto Brincar para integrar tem como intuito compartilhar as
brincadeiras com as familias e as criangas.

Resultados esperados (quantidade méaxima de 1000 caracteres):

Resultados esperados:

Com a vivéncia desse projeto espera-se que as familias e as criangas novatas se sintam acolhidas na institui¢do
e as demais familias estreitem seus lacos com o Departamento de Educacédo Infantil.

Cronograma (quantidade maxima de 4000 caracteres):

Cronograma:

31/08/2019 - Jogos e Brincadeiras integrativas com as criangas e familias.

Referéncias (quantidade méaxima de 1500 caracteres):

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Brinquedos e brincadeiras na educacdo infantil. Anais do | Seminério
Nacional: curriculo em movimento-Perspectivas atuais. Belo Horizonte, Novembro de 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7155-2-3-brinquedos-brincadeiras-tizuko-morchida/file
Acesso em: 26 agosto. 2019.

BRASIL. Organizacao do trabalho pedag6gico do Departamento de Educacao Infantil. Goiania, 2019.
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Projeto de Ensino - 0830023
Titulo
Vivéncias em contacdo de historiaSs
Unidade Académica, Unidade Académica Especial ou 6rgdo Suplementar:
DEI CEPAE UFG
Coordenador do Projeto:
JESSIKA HANNDER BORGES
COLADORES DO PROJETO
Colaboradores Internos (quantidade méaxima de 4000 caracteres) Servidores (Docentes/Técnicos
Administrativos):
- Informar nome completo, SIAPE e unidade dos respectivos colaboradores.
ROSIMEIRE DINIZ DA SILVA ADRIANA MARIA RAMOS BARBOSA
Colaboradores Internos - (quantidade maxima de 4000 caracteres) Estudantes (Educacdo
Basica/Graduacéo/Pos-Graduagao):
- Informar nome completo, nivel de formacao e unidade dos respectivos colaboradores):

WANESSA CRISTINA MANHENTE ROCHA ANTONIO PEREIRA GONCALVES FILHO LUCIANO
DIOGO OLIVEIRA FREITAS ALINE BARBARA ESTROZI MATOS
HELEN CLARA NUNES DA SILVA ANA LUIZA FERNADES NOVAES
Colaboradores Externos (quantidade méaxima de 4000 caracteres)

- Informar nome completo, CPF, Instituicdo dos respectivos colaboradores:
WANESSA CRISTINA MANHENTE ROCHA CPF 03938397101
Publico Atendido (quantidade maxima de 500 caracteres):

Alunos/criancas e familias da primeira etapa da Educacdo Basica DElI CEPAE UFG (departamento de
Educacéo Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado a educacdo da Universidade Federal de Goias)
PERIODO DE REALIZAGCAO
Data Inicial:

10/08/2019
Data Final:
18/12/2019
Justificativa/Referencial Tedrico (quantidade maxima de 2500 caracteres):

Falar sobre desenvolvimento cognitivo implica antes de tudo, falar sobre cognig¢do, que se refere a um
conjunto de habilidades cerebrais/mentais necessarias para a obtencdo de conhecimento sobre o mundo. Sendo
assim, estamos nos desenvolvendo cognitivamente todos os dias enquanto vivermos.

Os saberes sobre o individuo e seu comportamento, vem sendo construido ao longo da histéria da humanidade. O
desenvolvimento cognitivo infantil esta intimamente ligado ao emocional, ao social e ao bioldgico, e uma
aprendizagem eficaz depende de inimeros fatores.

Para a crianca, viver em um ambiente saudavel tanto do ponto de vista bioldgico quanto afetivo € muito
importante, pois a aprendizagem esta ligada a afetividade. "A afetividade ndo se restringe as emoc¢des e aos
sentimentos, mas engloba também as tendéncias e a vontade.” (PIAGET apud ARANTES, 2003, p.57).

Desde que comegou a viver em sociedade, fosse para alertar sobre alguma coisa ou expressar sua cultura ou
sentimento, o homem ja usava seu corpo para contar historias e se referir a personagens, pois foi de tanto
observar os animais 0 homem acabou conseguindo imita-los, para se aproximar deles sem ser visto numa
cacada, por exemplo. E estas cacadas eram varias vezes mostradas/ interpretadas a seus pares através de mimicas
corporais ou em forma de desenhos, como observamos na arte rupestre, pinturas feitas com restos de carvao,
pigmentos de plantas e terra colorida, combinadas ao sangue de animais, encontradas no interior de cavernas
pré-historicas.

A contacéo de histdrias (linguagem que usaremos neste projeto de ensino) € um momento magico que envolve
a todos que fazem parte da "fantasia".

Ao contar uma histdria, o contador estabelece com o aluno seu respeitavel pablico um clima de cumplicidade.
A acdo de contar historias deve ser utilizada dentro do espago escolar, ndo somente com seu carater ludico, mas
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também formativo; além de pertencer ao campo da educacdo e a area das ciéncias humanas, € uma atividade
comunicativa, pois, por meio dela, os homens repassam costumes, tradi¢6es e valores.
Esta arte estd ligada diretamente ao imaginario infantil, incentiva ndo somente a imaginagdo, mas também o
gosto e o hébito da leitura; a ampliagdo do vocabulério, da narrativa e o desenvolvimento do consciente e
subconsciente através da relacdo entre o espaco intimo do individuo e 0 mundo social que ele esta inserido,
auxiliando na formacdo de sua personalidade, desenvolvendo a inteligéncia e a sensibilidade.
OBJETIVOS:
Objetivo Geral (quantidade maxima de 4000 caracteres):
Contribuir para a ampliacdo e formacdo de plateia em contacdo de historia.
Objetivos Especificos (quantidade maxima de 800 caracteres):
Incentivar as narrativas orais e a leitura
Desenvolver a capacidade de escura, observagdo, reflexdo e criatividade, através de lendas, historias e contos
Envolver alunos/criancas e familias com as questdes relacionados a linguagem oral da contacédo de historia
Envolver alunos/criangas e familias com as tematicas abordadas nas histérias como por exemplo: diversidade
cultural, social e racial.
Metodologia Fundamentada (quantidade maxima de 3000 caracteres):

Contar histérias ndo é somente ler um livro para as criancas e mostrar algumas imagens como acontece em
muitos lugares por ai.
No momento da contacdo, se contréi ali todo um imaginario, uma poética, um dialogo, uma troca. A contacdo
de historia do destinatario passa por 4 fases:
1° Cortejo
2° Aquecimento pra historia: este € 0 momento no qual reunimos todas as criangas em uma grande circulo e
fazemos alguns alongamentos e brincadeiras populares como: pular corda, passar por de baixo da corda,
amarelinha, pular elastico, circuito de passar por dentro do bambole (esta etapa é organizada de acordo com a
tematica da historia que serd contada), também costumamos cantar algumas musicas de pergunta e resposta
como: Casa do Zé, Sim e ndo Jodo, Histéria agora histéria e algumas musicas/brincadeiras essenciais no
desenvolvimento psicomotor como: Viajem de trem, cabeca ombro joelho e pé, Caramguejinho, tué tué, Escravo
de J6, Histdria da serpente (também organizada de acordo com a temética da histdria que iré ser contada).
Le Boulch (1987) define psicomotricidade como uma ciéncia que estuda as condutas motoras por expressdo do
amadurecimento e desenvolvimento da totalidade psicofisica do homem, procurando fazer com que os individuos
descubram o seu corpo através de uma relacdo do mundo interno com o externo e a sua capacidade de
movimento e a¢cdo. Sendo assim, vemos que a psicomotricidade envolve toda a acdo realizada pelo individuo,
seja ele adulto ou crianca. O mundo psicomotor esta presente também na contacdo de histdria onde o individuo
em interacdo com o lddico, o ambiente e o outro; busca espaco para seu corpo, sua motricidade (sistema
nervoso como resposta a estimulacdo durante o aquecimento pra histéria) e o psiquismo que durante a historia
proporciona a criacdo de sensacdes, percepgdes, imagens, pensamentos, afeto, dentre outros sentimentos que
permeiam as narrativas, além da interacdo social e a relacdo de reciprocidade que se estabelece entre o0s
participantes.
3° A Historia: Comeca-se com uma breve Introducédo, onde a histdria acontece, quando e com quem, detalhes
das caracteristicas dos personagens e de seus sentimentos.
Durante a narrativa, sempre se faz a explicacdo sobre o contexto da historia, este momento é bem informal
onde procuramos estabelecer empatia com o publico e ainda permitir com que o narrador conheca melhor as
criangas, além de dar-lhes oportunidade de interagir com a narragao.
4° Reescrevendo a histdria: Assim que terminamos a narrativa, sempre procuramos dar lapis de cor, giz de cera
e papeis para as criangas, pra que elas possam reproduzir a histdria ou inventar novos comegos, meios e finais.
Resultados esperados (quantidade méaxima de 1000 caracteres):
Esperamos com este projeto de ensino contribuir para a formacao de plateia em contagdo de historia.
Vendo nesta linguagem artistica também a possibilidade de dialogar sobre diversos assuntos que fazem parte
com nossa realidade e rotina.
Cronograma (quantidade maxima de 4000 caracteres):

Planejamento e reunido com a equipe executora- AGOSTO 2019 Realizagdo das atividades :
SETEMBRO - 2 ACOES OUTUBRO - 2 ACOES NOVEMBRO - 2 ACOES DEZEMBRO - 1 ACAO
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Referéncias (quantidade méaxima de 1500 caracteres):

ALVES, Fatima. Como aplicar a Psicomotricidade-uma atividade multidisciplinar com amor e unido. Rio de
Janeiro: Wak editora, 2004.

SILVA, Daniel Vieira da.Psicomotricidade. Curitiba: IESDE (Inteligéncia Educacional e Sistemas de Ensino),
2005. TAILLE, Yves de la; OLIVEIRA, Marta Kohl; DANTAS, Heloisa Piaget, VWgotsky, Wallon teorias
psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo, Summus,1992,

VIEIRA, J. L.: BATISTA, M. I.; LAPIERRE, A. Psicomotricidade relacional: a teoria de uma prética. 2. ed.
Curitiba: Filosofart / CIAR, 2004.

BRUNO NETO, R. et al. Anatomia Humana - Aprendizagem dinamica. 2006. ed. grafica clichetec - Maringa -
PR.2006 MACEDO, Lino. Os jogos € o ltdico na aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005
SAMPAIO, S. Manual Préatico do Diagnoéstico Psicopedagdgico Clinico. Rio de Janeiro; Wak Editora, 2009.
Paginas 99 a 110.

VISCA, J. Técnicas projetivas psicopedagdgicas e pautas graficas para sua interpretacdo. Buenos Aires:Visca
& Visca Editores, 2008.
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